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Introducdo: a atualidade da luta de classes na analise da educacéo do Século XXI

Embora muitos educadores sustentem que a tese de que a luta de classes na educacdo esta
superada, os setores dominantes insistem em n&o concordar com isso. Em seus principais centros
de pensamento estes ultimos dedicam-se a pensar a educagdo como uma pratica capaz de
converter o conhecimento e a formagdo humana em “capital humano”, formulagdo altamente
legitimada por prémios Nobel (Friedman,1976; Schultz, 1979; Becker, 1992) e incorporada
organicamente pelos intelectuais coletivos do capital (Banco Mundial, Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico/OCDE, Fundacdo Ford, Open Society Foundation),
por entidades empresariais (Confederacdo Nacional da Industria, a Confederacdo Nacional da
Agricultura, a Associacdo Brasileira do Agronegocio), por suas fundacdes e, também, pelas
coalizdes empresariais de organizacdo da classe “para si” (como 0 Movimento Todos pela
Educacdo/TPEY). A acdo dos setores dominantes nada tem de proclamatéria, visto que lograram
converté-la em politica de Estado, por meio de leis nacionais e regionais, assimiladas pelos
governos como referéncias de seus programas e politicas.

1. A educacdo que convém ao capital: como os setores dominantes operam na
educacao

A elaboracdo mais sofisticada em prol da educacdo capitalista foi realizada por autores
neocléssicos, reunidos, especialmente, na Universidade de Chicago. Legitimada politicamente
por sucessivos prémios Nobel (Schultz, Friedman, Becker), a chamada teoria do capital humano
(TCH) atribui a educacdo um lugar estratégico capaz de produzir ganhos adicionais para o
capital, desde que a socializacdo (em sentido durkheimniano) seja bem orientada e o
adestramento profissional seja congruente com as demandas do capital. Esta formulacdo chegou
ao Brasil por meio da Alianga para o Progresso, como um antidoto aos movimentos em prol da
educacéo e da cultura popular nos luminosos anos 1960, abrangendo a cria¢do da Universidade
de Brasilia, por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, os Centros Populares de Cultura apensados a
Unido Nacional dos Estudantes (renovando a poesia — com Ferreira Gullar, o teatro — com
Vianinha, o documentario — com Eduardo Coutinho etc.) e, em especial, pela alfabetizacdo como
um ato pedagogico de conscientizacdo (Paulo Freire em Angicos, “De Pé no Chdo Também se
Aprende a Ler” em Natal).

Com o golpe empresarial-militar, a educacgdo passa a ser tema dos Chicago-boys, da Alianga
para o Progresso — que passou a enfrentar mais diretamente o “perigo” que representava o
marxismo nas universidades brasileiras — e dos “reformadores” da Agéncia dos Estados Unidos
para 0 Desenvolvimento Internacional (em inglés, United States Agency for International
Development/USAID) e do Conselho Federal de Educacéo (agora fortalecido em virtude de sua



alianga com a ditadura). Nesse contexto, a contrarreforma da educacdo avancou, produzindo
novos marcos para a universidade (Lei 5.540/68) e para a educacdo bésica (Lei 5.692/71), esta
ultima explicitamente referenciada na formulacdo do capital humano, chegando a propugnar a
profissionalizacdo massiva e compulséria do ensino médio (na época, Segundo Grau). A
despolitizacdo da educacédo foi encaminhada por meio do tecnicismo educacional importado dos
EUA a partir de pedagogos e especialistas que realizaram suas pds-graduacdes neste pais
(periodo de ouro dos supervisores, dos orientadores, dos especialistas em medidas
educacionais/avaliacao), retirando a educacdo publica dos embates politicos. Até mesmo a Unido
dos Professores Primarios do Brasil se somou a esse processo. A expansdo de escolas
agrotécnicas e da assisténcia técnica rural estiveram organicamente vinculadas & chamada
Revolucdo Verde, auspiciada pelo Banco Mundial em sua ofensiva contrainsurgente.

Nas lutas de resisténcia a ditadura, outra agenda foi sendo erigida nos espagos de producéo
do conhecimento critico nas universidades e, de modo menos sistematico, nas organizacfes
associativas que, apés a Constituicdo de 1988, seriam transformadas em sindicatos, em especial
nas Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE) e nas Reunifes Anuais da Sociedade Brasileira
para 0 Progresso da Ciéncia (SBPC). Com a contribuicdo de intelectuais como Demerval
Saviani, a discussdo da escola politécnica, da escola unitaria “desinteressada”, referéncias
marxistas e gramscianas ganharam forca na pds-graduacdo em educagdo dos anos 1980, em
especial no contexto da constituicdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP)
em 1987, objetivando intervir no processo da constituinte. Com vitdrias relativas na Constituicdo
e derrotas relevantes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o FNDEP, agora
impulsionado por combativos sindicatos da educacéo, se tornou o principal articulador das lutas
educacionais. Este movimento foi magnificado com os Congressos Nacionais de Educacdo
(CONED), convocados a partir de 1996, com o objetivo de elaborar um novo Plano Nacional de
Educacédo (PNE).

Em virtude da correlacdo de forcas negativa para os trabalhadores nas duas Gltimas décadas
do século XX, expressa na reducdo abrupta do nimero de greves anuais (que passam de mais de
2,5 mil por ano em 1989 para menos de 500 greves no final da década), o capital — operando
também por meio do Estado — impés transformaces ainda mais profundas na educacéo da classe
trabalhadora. A perspectiva universalista de que a escola publica deveria assegurar uma
formacdo geral igualitaria a todos os estudantes por meio da garantia, pelo Estado, da educacao
publica, gratuita e estruturada em sistemas nacionais, foi combatida em prol de politicas
focalizadas, referenciadas na pedagogia das competéncias, atributos utilitaristas que objetivam a
adaptacdo das criangas e jovens ao ethos capitalista e, mais precisamente, ao chamado novo
espirito do capitalismo? flexivel, fundamentado no trabalho superexplorado e precario.

Nos anos 1990, essas concepcdes ja circulam também nas universidades. Imbuidas direta ou
indiretamente da nocdo das escolhas racionais (chamadas de teorias das escolhas racionais)
difundida por neoliberais como James Buchanan, Gordon Tullock e Mancur Olson, essa
formulacdo, em virtude do individualismo metodolégico, estd harmonizada com a ideologia do
capital humano. Neste prisma, 0s agentes educacionais buscam maximizar os beneficios da
educacdo (e em especial da educacdo moral), em relagdo aos recursos disponiveis. Este beneficio
tem a ver com o ethos capitalista, dai a énfase na socializagdo por meio de valores e disposic¢des
de pensamento. Docentes nas areas de economia, da ciéncia politica e da sociologia e, neste



rastro, em geral, como cOpia, da educacdo, ecoam essas noc¢des advindas de centros do
pensamento conservador nos EUA e Inglaterra.

Igualmente em expansdo na universidade, a perspectiva pés-moderna, preocupada com as
opressdes, € critica em relacdo a agenda neoconservadora, mas ndo enfrenta a ofensiva do
capital, recontextualizando, de distintos modos, a agenda do novo espirito do capitalismo
(flexibilidade, autorregulacdo e autonomia, individualismo, identidades, antiestatismo,
celebracdo de uma edulcorada sociedade civil, critica a historia e a propria teoria), sem tornar
pensdvel 0 modo de producdo capitalista em seus nexos com a educagdo. A combinagdo
inusitada, pois ndo desejada, entre neoliberais e pés-modernos, afasta a teoria da educacdo das
lutas de classes, combinando capital humano, competéncias, “oportunidades educacionais”,
“escolhas racionais” com o culturalismo, a identidade e o relativismo epistemoldgico.

Observando retrospectivamente esse periodo de hegemonia neoliberal, seja em sua versdo
original (Carlos Menem, Argentina; Sanchez de Lousada, Bolivia; Andrés Perez, Venezuela;
Alberto Fujimori, Peru; Salinas de Gortari, México etc.), seja em sua fei¢do social-liberal (com
0s chamados governos progressistas na Argentina, Brasil, Chile, Equador, Uruguai), é possivel
constatar que a expansdo da oferta da escola publica nos paises capitalistas dependentes — uma
realidade na educacdo bésica e em certas modalidades de educacdo profissional — estd sendo
acompanhada de dréstico esvaziamento de seu conteddo cientifico, histdrico-cultural,
tecnoldgico e artistico.

Com efeito, o proprio conhecimento foi relexicalizado pela nocdo de competéncia, uma
expressao importada da administracdo que nada tem de cientifica, conforme aponta Helena
Hirata. Entretanto, esta nogdo foi visceralmente incorporada pelos agentes do capital (Todos
pela Educacdo, Associacdo Brasileira do Agronegocio/ABAG, Confederacdo Nacional da
Industria/CNI etc.), pelos organismos internacionais (como o Banco Mundial e a OCDE) ao
implementar seu sistema mundial de avaliagdo padronizada e, ainda, pelo Projeto Tuning de
competéncias mundiais na educacgdo superior de menor complexidade e mercantil.

Na educacdo bésica, este processo vem ocorrendo por meio de uma miriade de iniciativas
articuladas que pretende erodir os ultimos fundamentos publicos da educacdo em prol de uma
escola em que o que € dado a ensinar esta limitado a livros didaticos e, cada vez mais, a apostilas
elaboradas por corporacbes que, no lugar de conhecimentos cientificos, veicula os referidos
descritores de competéncias a serem aferidos pelos sistemas centralizados de avaliacdo que dao
suporte ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).

Apdbs um periodo de perda de credibilidade nos governos e na universidade (em especial nos
anos de fortalecimento das lutas sociais nos anos 1980), a mudanca na correlacdo de forcas
possibilitou que o Banco Mundial afirmasse a supremacia inconteste da TCH, em 1994. Com
apoio da USAID, da Fundacdo Ford, entre outras, foi constituido um centro de pensamento
reacionario para orientar “corretamente” as reformas educacionais da América Latina: 0
Programa de Reforma Educativa da América Latina e Caribe (PREALC). O eixo geral do
Programa era a qualidade da educacdo, um objetivo que os professores e a rede publica teriam
fracassado, justificando o protagonismo de uma edulcorada sociedade civil, a rigor, o
empresariado. Em 2001, setores industriais organizaram o Movimento Brasil Competitivo
(MBC), liderado por Jorge Gerdau Johannpeter.

Em conformidade com o MBC, Fernando Henriqgue Cardoso modificou a formagéo
profissional com o Decreto 2.208/97, dissociando a formacdo profissional e a educacdo geral



propedéutica. Em alianca com o Banco Mundial criou, inicialmente por meio de planos-piloto no
Nordeste brasileiro, o Fundo de Fortalecimento da Escola/FUNDESCOLA, focando ndo mais as
redes, mas as unidades escolares, ressignificando os projetos politicos pedagégicos como ‘plano
de gerenciamento escolar’. Os diretores passaram entdo a ser gestores, o léxico da administracédo
invadiu a escola: metas, eficiéncia, qualidade total etc. Coerente com esse novo modelo,
instauraram: programas de financiamento dirigidos diretamente a escola como o Programa
Dinheiro Direto na Escola/PDDE, um Sistema de Avaliacdo Basica referenciado no Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos/PISA (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica/SAEB) e
0 FUNDEF, objetivando focalizar a acdo do Estado sem ampliar os recursos. A gestéo eficaz,
nesse prisma, é aquela comprometida com os resultados e, por isso, € aquela que tem foco na
aprendizagem. A dimensdo ensino vai sendo apagada e, com ela, o trabalho docente.

Ja no governo Lula da Silva, em 2006, expressando a lideranca do setor financeiro no bloco
no poder e no Estado Maior do Capital, os bancos convocaram uma nova coalizdo, mais ampla e
organica, para interferir na educacdo, o ja apresentado TPE. Atuando na forma de partido, o
movimento reuniu e agregou as iniciativas burguesas na educacdo até entdo dispersas,
estabeleceu uma agenda na forma de metas e compromissos de todos pela educacdo
(inicialmente 10 Causas e 26 Compromissos, depois sintetizados) e organizou um robusto
aparato de circulacdo de suas ideias nos grandes meios de comunicacao, situacdo facilitada pela
ades&o dos mesmos ao TPE*,

Buscando tornar a sua agenda Estado, os bancos, liderados pela holding Itad-Unibanco,
convocaram o0 Conselho de Secretarios de Educacdo, a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacao e o proprio Ministério da Educacdo, entdo liderado por Fernando Haddad, para o TPE,
no que foram prontamente atendidos. Explicitamente, 0s bancos sustentam um projeto de nagédo
dita moderna e competitiva.

Uma importante vitoria desse movimento foi o convencimento do governo Lula da Silva de
incorporar a sua agenda como politica governamental, o que foi efetivado com o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo/PDE (Decreto 6.094/07, Lei 12.695/12, lei 13.005/14) que, nédo
casualmente, foi batizado por Haddad como “PDE: Compromisso Todos pela Educacao”. Uma
importante ferramenta de politica educacional foi conquistada pelo empresariado: a criagdo do
IDEB. Agora, ndo apenas o sistema de avaliacdo afere se as escolas estdo no “caminho certo”,
como podem impor metas e, com isso, interferir no préprio planejamento das escolas, agora
balizado por indices palpaveis, quantitativos, aferiveis pela avaliacdo centralizada. As escolas e
os professores tornaram-se reféns de indices que esvaziam o sentido publico da escola, reduzem
0 que é dado a pensar (competéncias em portugués e matematica, desconsiderando as demais
dimens@es da formacdo humana) aprofundando o apartheid educacional entre as classes sociais.
Como assinalado, a adesdo ao plano de Metas é obrigatorio para que as escolas sejam
cadastradas no modulo do Programa de Ac¢des Articuladas, sem o qual a escola ndo pode contar
com os programas federais como Escola Ativa (campo), Mais Educacdo, Programa Nacional de
Tecnologia Educacional/ PROINFO e Programa Nacional de Reestruturagdo e Aquisicdo de
Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacéao Infantil/PROINFANCIA.

A simplificacdo da formacdo, na Otica do capital, ndo é irracional (no sentido apontado da
dita teoria das escolhas racionais). Em virtude do fortalecimento do eixo da economia intensiva
em recursos naturais (Gongalves, 2003)°, da concentragdo monopélica em umas poucas
corporagdes localizadas em etapas especificas das fracionadas cadeias produtivas (a exemplo das



Montadoras de automdveis), da expansdo desenfreada do setor de servicos de baixa
complexidade® (onde se situa a juventude que compde o precariato), do imenso exército
industrial de reserva a ser socializado’, os setores dominantes compreendem que as escolas
podem ser convertidas em um espaco de educacdo minimalista.

De fato, o padrdo de acumulacéo, na ética dos setores dominantes, prescinde da formacao
com maior complexidade cientifica e cultural da juventude trabalhadora. A ideia geral é que a
grande maioria dos postos de trabalho é constituida por atividades que requerem modesta
escolarizacdo. A educacéo, focalizando os arranjos produtivos locais (cuja expressdo educional
mais relevante ¢ o PRONATEC, sob a dire¢cdo do Sistema S.) pode ser menos sofisticada
(conformando arranjos educativos locais), assegurando o0 que a pedagogia hegemonica
denomina de competéncias bésicas, vinculadas ao aprender a aprender analisadas por Newton
Duarte®, sem a universalizacéo de conhecimentos cientificos explicativos dos processos naturais
e da sociedade.

Com efeito, a despeito da elevacdo relativa da escolaridade da Populacdo em Idade
Adulta/PIA (formalmente 7,6 anos, 2013), 90% dos novos empregos formais da ultima década
sd0 postos de trabalho superexplorados cuja remuneragdo n3o ultrapassa 2 salarios minimos®.
Justamente por manter um grau brutal de exploracdo do trabalho e inclementes expropriagdes
(como no campo, processo que levou a reconcentracdo da propriedade fundiaria, conforme
observou Gongalves, 2013, nota 11), o pais foi notabilizado como um dos mais notaveis
emergentes, cujo produto interno bruto/PIB, impulsionado pelas commodities, chegou a
constituir o oitavo PIB mundial. Assim € o capitalismo dependente no qual coexistem o dito
moderno com o arcaico, como salientou Florestan Fernandes™.

Esse processo de esvaziamento da formacdo das criangas e jovens ndo pode ser pensado de
forma desvinculada da concentracdo e centralizacdo dos grandes meios de comunicacdo que
atuam no mesmo sentido da pedagogia da hegemonia*. Além da intensa e densa formacio
extraescolar, por meio de novelas, noticiarios, programas voltados para a juventude, realities
shows, as corporacBes atuam de modo sistematico nas escolas, vendendo pacotes tecnoldgicos,
como a Fundagdo Roberto Marinho (tele ensino) e livros didaticos (grupo Abril) e, com o
ingresso de outras corporacbes do setor editorial, apostilas (Pearson, Positivo etc.) e
equipamentos. Cabe assinalar que esses suportes tecnoldgicos estdo alicercados pelas
competéncias e muitas vezes contribuem para a melhoria do IDEB, justificando, assim, 0s
pacotes nas escolas, realimentando o ciclo vicioso do lucro das corporacdes com
empobrecimento da formacdo das criangas e jovens da classe trabalhadora. A presenca aberta do
capital nas escolas é apenas a ponta do iceberg da acéo do capital na educacdo brasileira'?.

De fato, a formacéo cultural da grande maioria das criancas e jovens brasileiros é quase que
monopolio dos setores dominantes. Esse processo de controle do aparato educativo pelo capital é
tdo naturalizado que ja ndo causa constrangimento ao governo Federal (no Plano de
Desenvolvimento da Educagdo, no Programa de AcGes Articuladas, no Plano Nacional de
Educacéo/ Lei 13.005/14 e na defesa da direcdo do Sistema S, dirigido pelo patronato, sobre o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego/PRONATEC, via-de-regra em
cursos de curtissima duracdo: 90% de até 150 horas) e aos governos estaduais e municipais (por
meio da assessoria das fundacdes que operam o referido movimento empresarial, como Airton
Senna, Bradesco, Itad-Cultural, Vitor Civita, Roberto Marinho, Santander, Gerdau, entre outros)
assumirem que quem tem real legitimidade para falar sobre a educacdo sdo as entidades



empresariais, congregando as corpora¢Ges do agronegécio e do setor mineral, os meios de
comunicacédo e as empresas de telefonia-internet, a industria editorial, bem como os bancos e as
financeiras™.

Se os setores dominantes tomam de assalto a educacdo publica — ndo se limitando ao seu ja
amplo aparato educativo privado que alcanca mais de 75% dos estudantes da educacdo superior
— € porque, evidentemente, compreendem que imprimir a direcdo intelectual e moral é relevante
para a reproducdo do capital, especialmente na educacdo basica, justo onde o Estado ainda
mantém grande parte das matriculas (e, evidentemente, em toda a multifacetada malha de
organizagOes publicas e privadas de educacao profissional).

O interesse das entidades empresariais pela educacdo deve-se também ao fato de que, para os
movimentos anticapitalistas, a educacdo é parte da estratégia revolucionaria no século XXI.
Embora de modo parcial, molecular, as principais lutas antissistémicas incorporaram o tema da
educacdo popular como uma prioridade politico-estratégica. Os mais proeminentes movimentos
sociais estdo tomando para si mesmos as tarefas de formacéo politica de seus militantes e de
educar suas criancas e jovens. As experiéncias dos zapatistas, com as juntas do bom governo, da
Assembleia dos Povos de Oaxaca (APPO) no Meéxico, da CLOC-Via Camponesa, da
Coordenagdo Nacional dos Povos Indigenas do Equador (CONAIE) e do Movimento dos Sem
Terra (MST) no Brasil estdo inscritas nesses processos. Obviamente, essas iniciativas, ainda que
fragmentadas, ndo passam despercebidas pelo capital.

Para impedir que os trabalhadores facam da educacdo publica um espaco de educadores auto-
organizados em conselhos, os setores dominantes ndo hesitaram em reprimir duramente todas as
experiéncias que pudessem avancar nesse sentido, como é possivel depreender da cassacdo de
Paulo Freire em 1964, no Brasil, mas também no combate a Camilo Torres Restreppo, na
Colémbia, em 1966, entre tantos outros milhares de militantes. Nos tempos atuais, em que a
repressdo ndao é aberta (0 que ndo quer dizer, inexistente, como € possivel deduzir das
perseguicBes as Escolas Itinerantes no Rio Grande do Sul, na gestdo Yedda Crucius), os setores
dominantes tém operado no sentido da reducdo do espaco de autonomia real do aparato escolar
através (i) de um enorme aparato de avaliacdo (da alfabetizacdo a pos-graduacdo); (ii) do
estabelecimento de metas de desempenho obrigatorias, como no cadastro do Programa de Acbes
Articuladas/PAR, o mais amplo programa de apoio Federal as escolas do ensino fundamental,
gue exige que o secretario de educacdo faca a adesdo de seu municipio as metas do Todos pela
Educacao), e (iii) da imposicdo de materiais pedagdgicos (diversos municipios tém comprado
pacotes educacionais que se tornam obrigatdrios) objetivando converter a educacdo em uma
ferramenta de producao do ‘consenso sem consentimento’.

O exame apurado e sistematico das principais iniciativas educacionais em curso no Brasil de
hoje, como as sistematizadas no Plano Nacional de Educacdo (Lei 13.005/14), permite afirmar
que a meta dos setores dominantes é educar a massa de criancas e jovens para um conformismo
(que nada tem de estatico) com a situagdo social vigente que pode e deve mudar para que tudo
fique como esta, lembrando a famosa expressao do escritor italiano Tomasi di Lampedusa (1896-
1954) em “O Leopardo”, seu célebre livro sobre a unificagdo italiana (1815-1870): “para que as
coisas permanecam iguais, ¢ preciso que tudo mude”.



2. A classe trabalhadora toma a tarefa educacional em suas maos

Para compreender o sentido dos embates de classes no terreno da educagdo, € preciso
destacar um aspecto ja apontado anteriormente: ndo sdo apenas 0s setores dominantes que
concebem a diregdo ‘intelectual ¢ moral’ da educagdo como uma tarefa da propria classe. Desde
a segunda metade do Século XIX a educacdo compde a pauta das lutas da classe trabalhadora.
Nas principais manifestacfes de Marx e Engels sobre a estratégia socialista a tematica
educacional sempre esteve presente. Podemos encontrar reflexdes dos fundadores do
materialismo histérico sobre a educacdo no Manifesto do Partido Comunista (1848), no Discurso
Inaugural da Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), redigido por Marx (1864), nos
escritos de Marx sobre a Comuna de Paris (30 de maio de 1871), e na Critica ao Programa de
Gotha (Comentérios Marginais ao Programa do Partido Operario Alemao, 1875). Nos debates na
AIT, Marx chama atencdo para o fato de que a classe operaria tinha um elemento de triunfo, o
seu nimero, mas que 0 nimero ndo pesaria na balanga “se ndo estiver unido pela associagdo e
pelo saber”.

E justamente a preocupagdo com a “constitui¢do da massa em classe” que motivara Marx e
Engels a inserirem a problemética da educacgdo da classe trabalhadora em seus escritos politicos.
Os fundadores do marxismo pensam a educagdo da classe trabalhadora ndo como algo
idealizado, em moldes do dever ser, utopia passivel de ser realizada somente com a conquista do
socialismo. Os textos ndo deixam margem a dividas de que a educacdo € um desafio dos
trabalhadores ainda no capitalismo. Ao se referir a educacdo do futuro Marx, n’O Capital, afirma
que seus germes devem nascer ainda no capitalismo, na forma da educacéo integral.

Também no debate da estratégia para o socialismo em Lenin e Krupskaya podemos
encontrar as mesmas preocupacdes. Nas experiéncias revolucionarias, a exemplo da Comuna de
Paris (1871)™* e da Revolugdo Russa (1917), a educacéo sempre foi um tema importante para o
avango do socialismo pois relacionada com a formagdo das mulheres e dos homens de modo
integral, objetivando a superacao entre 0s que pensam e 0S que executam, 0s que mandam e 0s
que obedecem.

Na América Latina, Anibal Norberto Ponce (1898-1938)" escreveu um livro pioneiro sobre
o tema: “Educacéo e luta de classes™®, livro que foi fruto de seu engajamento nas lutas em prol
da reforma universitaria em Cérdoba (1918). O intelectual cubano Jalio Mella sustentava que a
educacdo emancipatéria dependeria da luta contra o imperialismo e, mais amplamente, contra o
capitalismo; por isso, sua consideracdo de que a educacdo seria parte da luta de classes, tendo
que compor a estratégia politica dos trabalhadores. Nos autores latino-americanos, em especial,
em Mariategui, em texto de 1928, a teoria ndo poderia ser “nem decalque, nem copia, mas
criacdo heroica”, tendo que ser original, critica ao eurocentrismo, aberta ao didlogo com os
camponeses e indigenas, distinta do marxismo vulgar que os concebia (camponeses e indigenas)
como subordinados a um idealizado operariado. Mariategui argumenta que, na América Latina, o
trabalhador assalariado possuia caracteristicas particulares em relacdo aos seus homologos
europeus.

No caso brasileiro, o exemplo mais importante de organizacdo vinculada aos trabalhadores
que tem compreendido a tarefa de que é necessario tomar a educagdo como parte da estratégia de
luta da classe é 0 MST, como € possivel depreender das motivacfes que justificaram a criagdo da
Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF)Y’, bem como pelas lutas em prol da educacdo



bésica nos assentamentos e pelos cursos de graduacdo em universidades publicas propostos pelo
MST?®, lutas que foram sistematizadas na pedagogia do movimento e na proposta de educacio
do campo™.

Todos esses escritos e experiéncias corroboram um conceito de educacdo publica que precisa
ser diferenciado de seu sentido liberal e burgués. Distintamente dos liberais e de grande parte da
esquerda de sua epoca, em especial na formulacdo de Ferdinand Lassalle, Marx compreende que
os trabalhadores ndo devem confiar ao Estado a educacéo das suas criancas e jovens. Na Critica
ao Programa de Gotha, criticando Lassalle, Marx afirma que conceber o Estado como educador é
0 mesmo que atribuir aos setores dominantes a educacdo dos trabalhadores. Marx trabalha aqui
uma tensdo fundamental: a escola deve ser pablica, mantida as expensas do Estado, mas a
educacdo deve ser confiada aos educadores e aos conselhos populares, como ocorrera na
Comuna de Paris (certamente, a experiéncia que influenciou o texto de Marx), assegurando a
autonomia dos educadores frente ao Estado particularista.

Outro elemento da critica a educacao liberal-burguesa que somente pode ser realizada com a
emergéncia do movimento pelo socialismo é a constatacdo de que a educacdo no capitalismo é
inevitavelmente unilateral, pois tem como pressuposto a divisdo social do trabalho que opde o
trabalho intelectual ao trabalho simples. Ao discutir o trabalho simples é preciso lembrar que este
conceito é histdrico, tendo seu contetdo alterado pelo grau do desenvolvimento tecnolégico da
producéo; assim, hodiernamente, um operador de telemarketing, por exemplo, embora utilize
tecnologias avangadas, desempenha trabalho simples, conforme apontam Ricardo Antunes e Ruy
Braga em seu “Infoproletariados - degradacdo real do trabalho virtual” (Boitempo, 2009); o
mesmo pode acontecer com um cientista: cada vez é mais comum que o seu labor esteja inserido
em processos alienados de trabalho, cindidos em etapas que impossibilitam a compreensdo de
sua totalidade, conforme aponta Ernest Mandel, em “Os estudantes, os intelectuais e as lutas de
classes” (Lisboa: Edi¢des Antidoto, 1979).

N&o pode causar surpresa, portanto, que somente os socialistas podem lutar plenamente para
que a educacédo dos trabalhadores possa abranger o conjunto da existéncia e das potencialidades
humanas: cientifica, artistica, tecnolégica, historico-cultural, filoséfica, assegurando a todos os
que tém um rosto humano a condicdo de intelectual e dirigente, como queriam os communards
da Comuna de Paris. José Carlos Mariategui® sustenta, corretamente, que somente os socialistas
podem defender a escola unitaria. Mariategui contribuiu de modo decisivo para a perspectiva de
que a educacdo publica de fato universalista estd necessariamente em confronto com o falso
universalismo liberal, em especial problematizando e enfrentando: o racismo; o apagamento da
cosmovisdo dos povos originarios; a ressignificacdo do trabalhador do campo como operariado
urbano-industrial, e o sexismo que incide sobre as mulheres. Nesse prisma, o universalismo nao
pode estar desvinculado da luta em prol de um padréo unitario de qualidade (o cerne da educacao
socialista, conforme Amauta Mariategui). Sdo essas iniciativas que podem abrir brechas para a
educacdo omnilateral dos sujeitos que vivem do proprio trabalho e sdo explorados e que, por
IS0, sdo considerados interlocutores centrais do presente artigo.

Embora ja discutido no presente artigo é importante reiterar o carater relacional das classes
sociais: as experiéncias revoluciondrias nos seculos XIX e XX, associando educacdo e
socialismo, levaram a burguesia a politizar sua intervencdo na esfera educacional. De modo
deliberado e consciente, a burguesia construiu uma hegemonia sobre o conjunto da educacéo
publica, objetivando, com isso, a conformagao de um “certo tipo” de educacdo para a massa da



classe trabalhadora mundial: a educacéo unilateral que forma recursos humanos para o capital.
Paulatinamente, a educacdo pragmatica e utilitarista da classe trabalhadora passou a ser
internalizada como a Unica educagdo possivel, sendo assimilada até mesmo por sindicatos e
movimentos que, nos periodos de maior densidade de lutas no século XX, combateram esse
modelo educacional referenciado na dita teoria do capital humano. O exame da pauta dos
maiores sindicatos no Brasil (metalurgicos, bancarios etc.) confirma a crescente adesdo dos
mesmos ao ideario educacional burgués (Boito Jr., 1999 e Tumolo, 2002)* conformando um
vasto processo transformista?’. Retomar a Gramsci, nessa perspectiva, é decisivo para que o
debate estratégico possa ser adensado na realidade brasileira, em que os aparelhos privados de
hegemonia do capital ganharam complexidade jamais vista no pais.

2. 1 Gramsci, educacao e hegemonia

A formacdo da consciéncia de classe ndo € espontanea e tampouco € possivel sem
rupturas com as ideologias dominantes. 1sso ndo quer dizer que a consciéncia seja externa aos
trabalhadores, algo a ser inculcado pelos intelectuais. Afirmar que a consciéncia ndo é
espontanea € também uma forma de criticar a tese economicista de que as lutas econémicas, em
si mesmas, permitem alcancar o momento ético-politico. Gramsci rejeitou veementemente essas
crengas e, antes dele, Lénin igualmente as combateu. A formacdo politica demanda um ambiente
politico que propicie a difusdo da cultura proletaria, em especial do marxismo, em sindicatos
classistas e autbnomos, partidos operarios e movimentos sociais antissistémicos.

A formacdo requer, e isso é condicdo imprescindivel, o protagonismo em lutas que se
afirmem como classistas em oposicao clara aos capitalistas.

A verdadeira educacdo das massas jamais podera separar-se de uma luta politica
independente e, sobretudo da luta revolucionaria das massas mesmo. S6 a acao educa a
classe explorada, sé ela lhe dd& a medida das suas forcas, amplia seu horizonte,
desenvolve suas capacidades, ilumina sua inteligéncia e tempera sua vontade®.

O desafio maior, conforme Gramsci, € tornar os trabalhadores até entdo envolvidos,
sobretudo em lutas econémicas, intelectuais politicos qualificados, dirigentes, organizadores de
todas as atividades e funcdes inerentes ao desenvolvimento organico de uma sociedade integral,
civil e politica.

Por ser um processo que pretende romper com 0 economicismo e com as concepgdes
liberais e burguesas a formacdo politica requer espacos proprios, auto-organizados pela classe
que vive do proéprio trabalho e é explorada, e um tipo especifico de relacdo entre educadores e
educandos. E uma relagdo que ndo pode estar limitada apenas ao ambiente e as questdes
“escolares”, abrangendo a sociedade em seu conjunto. E, portanto, enorme a responsabilidade
dos intelectuais e dos dirigentes do movimento dos trabalhadores na elaboracéo e na socializagéo
da cultura produzida pelos trabalhadores nas lutas e nas praticas sociais que objetivam organizar
a classe. Se ndo houver vinculos entre 0 espaco da formagdo e os movimentos reais, concretos,
que efetivamente fazem as lutas, a tendéncia € a formacdo dogmatica como se fosse um clube
literario de burgueses desocupados e diletantes. Nas palavras de Gramsci:
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Somos uma organizagéo de lutas e em nossas fileiras se estuda para aumentar e afinar as
capacidades de luta de cada individuo e de toda a organizacao, para compreender melhor
quais sdo as posices do inimigo e as nossas, para poder adequar melhor a elas nossa
acdo de cada dia. Estudo e cultura ndo sdo para nds outra coisa que consciéncia tedrica
de nossos fins imediatos e supremos, e do modo como poderemos leva-los & pratica®”.

No que se refere a relagdo educador—educando Gramsci nos oferece reflexdes importantes
ao sustentar que essa relacdo tem de ser ativa e baseada em relagdes reciprocas, em que todo
professor segue sendo um aluno e todo aluno ¢ um professor. O elemento popular “sente”,
entretanto nem sempre compreende e sabe; o elemento intelectual “sabe”, porém nem sempre
compreende e especialmente sente. O erro do intelectual consiste em crer que se pode saber sem
compreender e especialmente sem sentir e ser apaixonado. Toda relacdo de hegemonia é
necessariamente uma relacdo pedagdgica e se verifica nas forcas que compdem a nagdo (as lutas
de classes no ambito nacional) e as relacfes de forcas em nivel internacional.

Ao se indagar sobre o porqué da universidade popular® em Turin (1916-17) ser um
organismo frio, incapaz de formar um publico e que, a rigor, ndo é nem universidade nem
popular, Gramsci reconhece que 0s problemas organizativos pesam negativamente, mas seus
problemas sdo mais profundos. Certamente uma melhor organizacdo dos programas, ofertando
melhores cursos preparados com mais esmero e com focos de interesses que tenham vida, €
imprescindivel. Mas o problema de fundo é de natureza pedagdgica, pedagogica aqui no sentido
de forma da construgcdo da hegemonia. Em Turin, afirma Gramsci, seus dirigentes sdo uns
diletantes em termos de organizacéo cultural. O que 0os move, segue o autor, € um palido espirito
de benemeréncia, mas ndo a vontade genuina, viva e fecunda de contribuir para a elevacdo
espiritual de massa popular através do ensino. Sao ofertados cursos que ndo deixam rastro, ndo
serdo seguidos de uma vida nova, de uma vida diversa.

O publico das universidades populares é constituido por trabalhadoras e trabalhadores
que ndo puderam seguir os estudos regulares nas instituicbes de ensino e, por isso, cabe aos
educadores da universidade popular encontrar melhores métodos para fazer com que 0s
trabalhadores possam se familiarizar com os conhecimentos considerados estratégicos.

Em geral, os dirigentes da universidade popular copiam os métodos das instituicbes de
ensino tradicionais, piorando-os. Nao compreendem que o0s estudantes das universidades
publicas vivenciaram processos educativos por muitos anos que, se de um lado, facilitaram a
apreensdo dos conteldos mais abstratos e conceituais, de outro, j& domaram muito da
inquietacdo intelectual dos jovens, tornando muitos desses conhecimentos dogmas e verdades
absolutas. Isso ndo acontece com o conjunto dos militantes que busca a universidade popular:
por serem protagonistas das lutas muitos sdo vivamente inquietos, indagam o real, querem
respostas sobre os problemas estratégicos, sobre as dificuldades das conjunturas, sobre as formas
de organizar as lutas etc. Ao reproduzirem os métodos tradicionais fazem da universidade
popular uma instituicdo teoldgica, jesuitica, em que verdades eternas e absolutas sdo difundidas.
Neste grau, segue Gramsci, isso ndo acontece nem nas universidades publicas.

Para o publico e os fins da universidade popular é muito mais fecunda uma abordagem
historica dos problemas, recuperando a série de esforcos, erros e vitdrias através dos quais 0s
homens tém passado para alcancar o atual conhecimento. Ao discutir os temas historicamente,
com seus erros e aproximacoes, contextualizando as questes que impulsionaram os problemas
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cientificos, é possivel transformar o ensino em um ato de libertacdo frente as coergdes do capital.
Esta forma de relagcdo pedagogica contribui para impedir a arrogéncia intelectual dos que se
julgam portadores da Unica forma correta de interpretar o que parecem textos sagrados. Essa
forma de pensar e fazer a universidade popular se assemelha muito mais a dos circulos literarios
deturpando o sentido critico das obras do materialismo histérico.

Essa forma jesuitica de pensar a relacéo entre os supostos intelectuais e os militantes nos
remete a outra importante contribuicdo gramsciana: sua compreensdo sobre os intelectuais. No
senso comum, intelectuais sdo aqueles individuos “cultos” que atuam nas universidades, os
literatos, os jornalistas de prestigio, o alto clero da Igreja, os grandes juristas etc., como se estes
fossem um grupo social independente e autbnomo. A compreensdo de Gramsci é distinta. Para
tornar pensavel a questdo dos intelectuais, Gramsci considera imperativa a analise dos nexos
entre o Estado e a sociedade civil. O Estado ndo é exclusivamente a sociedade politica, mas a
hegemonia de um grupo social sobre toda a sociedade nacional, exercida através das
organizacbes denominadas privadas, como a Igreja, os sindicatos, as escolas etc. E é justo no
terreno da sociedade civil que operam os intelectuais do capitalismo tardio.

O ponto central da questdo € a distin¢do entre os intelectuais como categoria organica de
todo grupo social fundamental, de um lado e, de outro, os intelectuais como categoria
tradicional. O problema de fundo para o debate sobre a formacao da consciéncia é compreender
guem s@o os intelectuais organicos que organizam mais amplamente a hegemonia. A este
respeito, Gramsci prop8e que cada grupo social, ao nascer sobre o terreno origindrio de uma
funcdo essencial no mundo da producdo econémica, cria, organicamente, uma ou varias camadas
de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade e consciéncia da prépria funcdo ndo s6 no campo
econémico, sendo também no social e politico.

No capitalismo maduro o empresario capitalista ocupa um lugar central entre o0s
intelectuais, significando uma elaboragdo social superior, caracterizada por certa capacidade
dirigente e técnica e, portanto, intelectual. Em suas préticas organizativas, cria o técnico
industrial, o cientista da economia politica, uma nova cultura, um novo direito etc., capaz de
mover a massa de homens de modo congruente com o capitalismo. Os altos empresarios que
fazem parte do coracdo do bloco histérico, por sua vez, devem possuir a capacidade de
organizacdo da sociedade em geral, desde os servicos até o aparato estatal, objetivando a
expansdo da prépria classe e, para isso, como sublinhado, organizam vérias camadas de
intelectuais subalternas para operarem a governabilidade.

Cada grupo social “essencial” ao se afirmar historicamente a partir da precedente
estrutura econdmica, e como expressdo de seu desenvolvimento, tem encontrado categorias
intelectuais preexistentes e que aparecem aos olhos guiados pelo senso comum como
representantes de uma continuidade historica ininterrupta e que sobreviveram as mais
complicadas e radicais transformac6es econémicas e politicas, como os eclesiasticos, os fildsofos
e os literatos, os periodistas de prestigio etc. Estes intelectuais tradicionais, embora se vejam
como independentes, estdo, a rigor, sob a direcdo intelectual e moral dos senhores do capital e,
por isso, nada tém de autbnomos. Pouquissimos destes se associam aos intelectuais organicos da
classe trabalhadora. Em virtude das contradi¢Ges e das lutas nas fabricas e em outros espagos do
capital, € mais comum a migracdo de parte dos “intelectuais de novo tipo” (os técnicos
especializados) para o campo dos trabalhadores do que o deslocamento dos intelectuais
tradicionais para as trincheiras dos que lutam contra o capital.
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O novo intelectual que Gramsci pretendia formar com o semanério Ordine Nuovo ndo
pode ser caracterizado pela eloquéncia da oratoria capaz de tocar seus interlocutores com base no
afeto e nas emocdes, mas tem a capacidade de se imiscuir ativamente na vida prética, como
construtor, organizador, persuasor permanente. Para tanto, deve ser capaz de interagir no mundo
do trabalho com base na técnica-ciéncia e na concepcdo humanistico-histérica sem a qual
permaneceria um especialista sem passar a dirigente, isto €, especialista + politico.

N&o é possivel compreender o papel dos intelectuais na obra de Gramsci sem precisar
que, para o autor dos “Cadernos”, “todos os homens sdo intelectuais, embora nem todos os
homens tém na sociedade a funcdo de intelectuais”. Essa proposi¢do ¢ o que justifica a relacao
pedagogica entre os trabalhadores e os professores como uma relagdo dialética. Gramsci
especifica que

Todo ser humano desenvolve fora de sua profissdo alguma atividade intelectual e, por
isso, ¢ um ‘filéosofo’, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepgao de
mundo, tem uma linha consciente de conduta moral, contribui para sustentar e modificar
uma concepgéo de mundo, suscitando novos modos de pensar.?’

3. A disputa pela funcéo social da educagéo no Brasil: sindicatos e movimentos em luta

As cronologias dos conflitos sociais do Observatdrio Social da América Latina (OSAL)
do Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO)?, lamentavelmente encerradas
pelo CLACSO, vém indicando mudancas profundas nas lutas em defesa da educacao publica
latino-americana que ainda ndo foram avaliadas com o rigor e o alcance necessarios. De fato,
desde 1998, todas as sinteses do estado das lutas sociais na Regido comprovam que 0S
educadores e a juventude estdo entre os setores mais destacados das lutas sociais em curso.

Desde os anos 1990, os sindicatos autbnomos que representam os trabalhadores da
educacao irromperam a cena politica de forma impetuosa, com métodos préprios das lutas da
classe trabalhadora, muitas vezes em conjunto com os estudantes, afirmando que a defesa da
educacdo publica ndo estava circunscrita aos espacos institucionais, estando nas ruas, nas escolas
e nas universidades, em situacGes abertamente conflituosas, fora dos marcos impostos pelos
neoliberais que reduziram a problemética da educacdo ao gerenciamento, a eficiéncia e a
eficAcia. Também as lutas estudantis foram marcantes. Merecem destaques a greve da
Universidad Nacional Autonoma de México/lUNAM (México, 1998), as lutas dos estudantes
colombianos e dos paises centro-americanos contra os tratados de livre comércio, as ocupacdes
de reitorias pelos estudantes brasileiros contra 0 modelo dos community colleges nas
universidades puablicas, a revolta dos pinguins, o massivo e original movimento estudantil
chileno contra a lei geral da educacdo pinochetista mantida pelos governos da “concertacion” e,
em 2009-10, a resisténcia estudantil contra o golpe militar em Honduras.

Muitas dessas lutas pela educagdo contaram com a participagdo ativa de movimentos
sociais antissistémicos — em geral, camponeses, indigenas e marchas multitudinarias.
Examinando mais de perto a questdo é possivel afirmar que a problematica da formacéo politica
e da educacdo em particular vem sendo assumida como parte da estratégia politica dos
movimentos anticapitalistas’.
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Radl Zibechi * caracteriza as principais tendéncias dos movimentos sociais que
emergiram do cataclisma neoliberal que transtorna a América Latina desde os anos 1980. Em sua
Otica, os movimentos assumem feicdo distinta tanto do “velho sindicalismo”, como dos
movimentos europeus, sendo um amalgama de linhagens como “os movimentos eclesiais de
base, a insurgéncia indigena portadora de uma cosmovisdo distinta da ocidental e o guevarismo
inspirador da militdncia revolucionaria”. S3o tracos marcantes desses movimentos: a sua
territorialidade; a autonomia frente aos governos e partidos; a revalorizacdo da cultura e a
afirmacéo da identidade de seus povos e setores sociais, inclusive fortalecendo a participacdo das
mulheres; e, em consondncia com a autonomia, a capacidade de formacgdo de seus proprios
intelectuais.

No Brasil, existem particularidades a serem consideradas. O balan¢o da politica
educacional da ditadura empresarial-militar e a construcdo de proposi¢des alternativas a essas
politicas foram realizados no d&mbito da Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE), em 1986,
constituida basicamente por entidades académicas da area de educacdo, por professores e
estudantes. Neste espaco, foi constituida uma agenda heterogénea, composta de proposicoes
liberais republicanas e por proposi¢cdes em que a agenda republicana estava mesclada por teses
socialistas, como o debate sobre a escola unitéria e o trabalho como principio pedagogico.

Contudo, o primeiro salto qualitativo somente ocorreu cerca de dez anos depois com 0
Congresso Nacional de Educagdo (CONED). Florestan Fernandes, que infelizmente faleceu
antes do | CONED, via nessa construgdo a possibilidade de um “novo ponto de partida” capaz
de agregar os trabalhadores da educacdo (j& assim compreendidos) e as demais fracGes das
classes trabalhadoras. Esse viés afastou entidades académicas como a Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo/ANPEd cuja diretoria, em 1996, chegou a cogitar
renunciar se a Assembleia Geral da entidade aprovasse a sua participacdo no CONED. A
convocatdria do Congresso foi realizada principalmente pelas entidades sindicais que, na época,
estavam filiadas & Central Unica dos Trabalhadores/CUT, notadamente Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de Ensino Superior/Andes-SN, Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo/CNTE, Federacdo de Sindicatos de Trabalhadores Técnico-
Administrativo em Instituicbes de Ensino Superior Publicas do Brasil/ FASUBRA e Sindicato
Nacional dos Servidores Federais da Educacdo Basica, Profissional e Tecnoldgica/SINASEFE,
sindicatos que realmente protagonizaram as maiores lutas e enfrentamentos as medidas de
Fernando Henrique Cardoso. Entretanto, 0 CONED ndo se converteu em um congresso do
conjunto da classe trabalhadora engajada na luta pela educacdo publica. Entre os principais
limites: a persisténcia de muitos parametros liberais-democraticos no FNDEP; a concepg¢do
econémico-corporativa da maior parte das entidades sindicais; o deébil protagonismo da CUT no
processo (cuja dire¢cdo majoritaria estava contra a criacdo de um Departamento Nacional dos
Trabalhadores da Educacéo horizontalizado e organizado para possibilitar unidade de acdo das
entidades da educacdo e das demais categorias) e, também, o relativo afastamento dos sindicatos
da educagdo de movimentos sociais como 0 MST, e mesmo de sindicatos de outras categorias.

Isso ndo significa, contudo, que o Plano Nacional de Educacdo aprovado no 11 CONED
(1997) ndo tenha logrado importantes avancos. A participacdo da base nos encontros foi muito
significativa, cerca de cinco mil participantes em cada um dos congressos e, afinal, as
proposi¢cOes aprovadas estavam em aberta oposicdo a agenda neoliberal que se intensificara com
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Fernando Henrique Cardoso. Por isso, grande parte da esquerda educacional apoiou e se engajou
no CONED.

E preciso salientar que mesmo esses avangos foram estilhacados a partir da posse do
governo Lula da Silva, em 2003. Ao encaminhar uma agenda educacional em grande parte
antagbnica ao PNE — Proposta da Sociedade Brasileira (CONED) —, os conflitos dos educadores
com o governo Lula da Silva ndo tardaram a tensionar os sindicatos que permaneceram na CUT.
Em funcdo de distintas perspectivas de autonomia frente ao governo as forgas majoritarias da
CNTE, Unido Nacional dos Estudantes/fUNE e Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Estabelecimentos de Ensino/Contee declararam, em janeiro de 2005, por ocasido do Férum
Social Mundial, que ndo tinham mais consenso em relacdo a pauta do Forum Nacional em
Defesa da Educacéo Publica e, por isso, na préatica, esse Forum deixou de funcionar como espaco
aglutinador das lutas educacionais. No fulcro da discordia o conflito entre as agendas dos
sindicatos autdbnomos e as politicas do governo Lula da Silva, em especial: Programa
Universidade para Todos/PROUNI, Lei de Inovacdo Tecnologica, Exame Nacional de
Desempenho de EstudantessENADE, Educacdo a Distancia e inimeros projetos de lei contrarios
ao PNE: Proposta da Sociedade Brasileira.

Embora em um contexto mais desfavoravel em virtude do menor protagonismo dos
trabalhadores em geral, se comparado aos anos 1980, foram possiveis algumas aproximacgoes
relevantes a partir de meados da presente década. E perceptivel a aproximacdo de lutas
universitarias com o MST, muitas vezes por meio de espacos de formacéo nas universidades e na
Escola Nacional Florestan Fernandes.

Nesse contexto foi possivel encaminhar a Jornada Nacional de Lutas pela Educacdo (20 a
24 de agosto de 2007) que reuniu uma vasta gama de entidades®. E preciso registrar que essa
construcdo, por envolver as diregdes majoritarias da UNE e de outras entidades que se colocam
na base de apoio do governo, foi marcada por tensdes, sobretudo em relagcdo aos termos da
agenda de 18 pontos e a imagem publica da luta: de enfrentamento ao governo federal ou de
defesa “genérica” da educagdo publica. Em virtude desse equilibrio precario a Campanha acabou
perdendo forca organizativa, tornando-se um evento que ndo assumiu a dimensdo de um
movimento classista pela educacéo publica. Apesar de seus limites a Jornada foi a iniciativa que
mais aproximou as lutas brasileiras das demais lutas latino-americanas, pois reuniu, em um
mesmo espaco, 0s movimentos da educacdo e 0s movimentos antissistémicos como o MST e
outros.

N&o surpreende que, a despeito do carater incipiente dessa jornada, as principais
entidades que vém protagonizando as lutas contra a ofensiva pré-sistémica do governo federal e
das entidades empresariais sobre a educacdo publica estejam sofrendo forte ataque dos aliados
governamentais. Entre estas entidades as mais diretamente combatidas s&o o MST e o Andes-SN,
ambas concebidas como movimentos a serem criminalizados por sua agéo politica.

O MST, além de forte estrangulamento financeiro, foi alvo de intensa campanha
difamatéria pela grande imprensa, liderada pela revista Veja, que elegeu as atividades
educacionais do movimento como um dos principais alvos. As acusacOes sustentaram que a
educacéo das criancas nas escolas itinerantes e, mais amplamente, de seus militantes, na Escola
Nacional Florestan Fernandes, objetivava formar revolucionarios extremistas, em tudo
semelhante a caracterizacdo dos terroristas por Bush. Em 2008, Procuradores do estado do Rio
Grande do Sul denunciaram o MST como entidade criminosa e terrorista defendendo que o
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movimento deveria ser colocado na ilegalidade. A partir desse posicionamento, o governo do
estado do Rio Grande do Sul descredenciou todas as escolas itinerantes do estado, buscando
inviabiliza-las. Posteriormente, a bancada ruralista no Congresso Nacional viabilizou a terceira
Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito para investigar o MST, objetivando torna-lo uma
entidade proscrita.

O Andes-SN, por sua vez, também foi sistematicamente atacado por combater a
conversdo da educacdo superior em educacdo terciaria e denunciar as parcerias do governo com
0 setor empresarial-mercantil que lidera a educagdo superior brasileira e, notadamente, por seu
engajamento na reconstru¢do de um polo de lutas classista, apoés a decisdo congressual de
desfiliagdo da CUT. Inicialmente, as a¢Bes governamentais objetivaram coloca-lo em uma
situacdo de ilegalidade, por meio da suspensdo de seu registro sindical, medida parcialmente
removida apds intensa mobilizacdo politica da entidade e de entidades solidarias. Ademais, por
meio da CUT, o governo vem incentivando abertamente a criacdo de uma entidade para-oficial
com o fim de ocupar o lugar do Andes-SN como representacdo dos docentes das instituicdes de
ensino superior brasileiras. Em todas as mesas de interlocucdo com o Ministério da Educacéo e
com o Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo a entidade para-oficial é convocada em
detrimento do Andes-SN, apesar dos dirigentes da referida entidade oficialista terem sido
sistematicamente derrotados nas urnas. Em suma, também nos embates pela educacéo € possivel
verificar a criminalizacdo das lutas sociais.

A experiéncia das ofensivas do capital, evidente nas lutas pelo PNE, em que entidades
corporativas patronais, como a CNI e Confederacdo Nacional de Agricultura (CNA), coalizdes
empresariais, como o Todos pela Educacdo, fundac@es estrangeiras vinculadas ao grande capital
rentista, como a Open Society Foundations liderada por George Soros, atuaram de modo intenso,
possibilitando a visceral incorporacdo da agenda do Todos pela Educacdo e da CNI nas politicas
educacionais vigentes no pais permitem concluir que os setores dominantes atuaram organizados
como ‘classe para si’ no terreno educacional. De outro lado, embora as lutas educacionais
protagonizadas pelos trabalhadores sejam muito importantes, € forcoso reconhecer que ndo estdo
organizadas como lutas unificadas do conjunto polissémico da classe trabalhadora.

De fato, as greves da educacdo basica que eclodiram de modo intenso a partir de 2011 em
todos os estados e nos principais municipios; a grande greve das universidades e dos Institutos
Federais de Tecnologia, em 2012; as lutas estudantis e, notadamente, o clamor da juventude que
foi as ruas para afirmar que “educag¢do ndo é mercadoria”, nas Jornadas de Junho de 2013,
carecem da forca da unidade de acdo da classe. Essa avaliacdo levou um conjunto de entidades a
sustentar como necessario um novo ponto de partida para as lutas em defesa da educacéo publica
que superasse as iniciativas anteriores, como o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica. A
avaliacdo compartilhada era de que seria necessario ampliar o escopo das lutas, incluindo outras
organizacOes da classe trabalhadora, possibilitando unidade de acdo e a construgdo de uma
agenda socialista para a educacdo publica: esses sdo 0s objetivos do Encontro Nacional de
Educacéo.

Encontro Nacional de Educagdo: um novo ponto de partida para as lutas educacionais

Apos a realizacdo de mais de uma dezena de encontros regionais o Encontro Nacional de
Educag@o/ENE foi realizado no Rio de Janeiro, nos dias 8, 9 e 10 de agosto de 2014, reunindo
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aproximadamente 2,3 mil participantes, provenientes de todo o pais, agregando entidades
nacionais e internacionais, como a Unido Nacional dos Educadores do Equador, SUD Education
— Solidaires (Franca), a Rede em Defesa da Educacdo Publica das Américas (México) e o
Sindicato dos Educadores da Cisjordania.

Em funcdo da importancia do ENE para tornar pensavel a luta de classes na educacao
brasileira atual, reproduzo a seguir os principais excertos de um artigo de minha autoria
publicado no “Correio da Cidadania” com um primeiro balanco do Encontro®.

Cabe observar que a convocatoria partiu dos movimentos e organizagdes que j& vinham
construindo unidade de acdo, embora localizadas, nas grandes greves magisteriais da presente
década.

Estudantes de diversos movimentos, em especial da ANEL e da esquerda da UNE,
professores e técnicos administrativos da educacdo basica (SEPE e diversos
representantes de sindicatos e oposigdes de sindicatos da educagdo béasica), da rede de
educacdo Técnico e Tecnoldgica (SINASEFE) e superior (ANDES-SN e representantes
da FASUBRA), movimentos sociais (MTST) (que realizou saudacdo na Marcha do dia
8/8), centrais (em especial a CSP-Conlutas e, com menor presenga, a Intersindical),
partidos de esquerda (PSOL, PSTU, PCR, PCB), todos atuaram na convocatéria para o
Encontro motivados por um objetivo comum: construir as bases para consolidar a
existéncia de um espaco comum de todos os que lutam pela educagdo publica,
objetivando garantir unidade de ac&o para unificar greves, jornadas de lutas, diagnosticos
sobre a situacdo da educacdo, iniciativas editoriais e de organizagdo de uma agenda que
expresse os fundamentos da educagdo publica na perspectiva da classe trabalhadora,
objetivando assegurar um real universalismo no direito a educagé&o.

No que se refere a educacdo foi o maior encontro desde os Congressos Nacionais de
Educacdo, realizados entre 1996 e 2005. O Encontro teve representatividade relevante, em
especial em decorréncia do fato de ter sido realizado poucos meses antes de uma eleicdo de
grande envergadura (em outubro de 2014) que definiria a composi¢cdo do parlamento, dos
governos estaduais e da presidéncia da republica (periodo em que muitos militantes estdo
empenhados no fortalecimento de seus coletivos no processo eleitoral). Entretanto, é necessario
reconhecer que muitas outras organizacdes e movimentos poderiam ter sido convidadas a
compor esse movimento, a exemplo do MST.

O ENE logrou debater pontos axiais das lutas do presente:

Em grupos de trabalho, os participantes debateram os grandes temas estruturantes do
futuro da educacdo publica, como: financiamento, privatizacdo e mercantilizag&o,
assisténcia estudantil/ passe livre, precarizacdo do trabalho, avaliagBes produtivistas,
acesso e permanéncia, buscando sinteses e consensos nas analises.

O Encontro ndo perdeu de vista a necessidade de enfrentar os setores dominantes
entrincheirados na sociedade civil:

Por meio de coalizdes entre as fracdes burguesas dominantes, como o ‘Todos pela
Educac¢do’, no Brasil, e ‘Mexicanos, Primeiro’, no México, os respectivos blocos no
poder buscam reconfigurar a educacdo bésica e profissional de modo a garantir uma
socializagdo das criangas e jovens compativel com o espirito do capitalismo (...).
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E, sobretudo, que, no caso brasileiro, é preciso enfrentar 0 modo como a agenda do
capital “se faz Estado”, incorporando na legislacdo educacional do pais, como se fossem
publicas, as proposi¢des do capital para a educacao:

(i) os eixos gerais do Todos pela Educacgdo (avaliagdes produtivistas, estabelecimento de
metas, expropriacdo do trabalho docente, financiamento a partir do nimero de
individuos, associado ao desempenho das escolas); (ii) as demandas particulares das
entidades que o constitui, como a CNI (Senai), a CNC (Senac) e a CNA (SNAR),
respectivamente pelo PRONATEC e PRONACAMPO e, (iii) no que se refere a educagdo
superior, incorpora integralmente as reivindicacbes do setor privado-mercantil,
ampliando e institucionalizando as isencGes tributarias para as corporacGes com fins
lucrativos (ProUni), subsidiando a compra de vagas na graduacdo e na pds-graduacdo
brasileira (FIES) e, no plano internacional, adquirindo vagas temporarias em instituic6es
de ensino superior estrangeiras, também com verbas publicas (Ciéncia Sem Fronteiras).

O ENE destacou a aprovacdo do PNE (Lei 13.005/2014), colocando em relevo os seus
principais problemas:

Né&o apenas a meta dos 10% do PIB para a educacdo foi remetida para longos 10 anos,
para 2024, como, desastrosamente, o Art.5, §4 da referida Lei possibilita contabilizar
como se fosse publico os gastos com as corporagdes internacionais, 0s bancos e o0s fundos
de investimentos que vendem educacéo técnica e superior no Brasil e no exterior (Ciéncia
Sem Fronteiras), assim como 0s gastos com bolsas para o setor privado, as isencgdes
tributarias e toda sorte de parcerias publico-privadas, o novo léxico da privatizacdo em
curso. Com o novo PNE, estd aberto o caminho para a reconfiguragdo da educacédo
publica por meio da conversdo das escolas publicas estatais em escolas charter,
financiadas com verbas puablicas, mas administradas e dirigidas pedagogicamente por
grupos econdmicos, assim como para a generalizacdo dos vouchers, tal como no Chile,
no periodo Pinochet, nos termos dos modelos elaborados pela Escola de Chicago: as
familias recebem o cheque (voucher) e escolhem “livremente” o tipo de escola em que
seus filhos irdo estudar. Os mais pobres, teréo de se contentar com escolas que somente
vivem dos referidos vouchers, os que possuem melhor condicdo econdmica poderdo
“escolher” complementar o valor dos seus cheques e matricular seus filhos nas escolas
privadas. Ndo resta ddvida de que a agenda do Todos pela Educacdo e, por isso, a agenda
do proprio governo Federal, com o PNE, caminha nessa direcao.

Considerando a nova composi¢cdo do Congresso Nacional eleito em 2014, a agenda
educacional que orientou o debate dos dois candidatos que se enfrentaram no segundo turno
(PRONATEC, defesa da influéncia do Sistema S na formacao, meritocracia) e o aprofundamento
da crise estrutural em 2015, os conflitos pela escola publica serdo, certamente, mais asperos e
acirrados, em virtude dos cortes orcamentarios, objetivando a elevacdo do superavit primario. O
aparato de formagdo profissional, com o0 PRONATEC a frente (mas também nas universidades),
incidird muito intensamente sobre a formacdo do Exército Industrial de Reserva para fazer
despencar 0os modestos ganhos salariais obtidos por vérias categorias no ciclo expansivo do
capital. As corporacgdes educacionais, sob controle dos fundos de investimentos, por sua vez,
seguirdo avidas por mais recursos publicos. Como assinalado pelo referido texto de avaliacéo:
“Diante dessas ofensivas, haverd uma compressdo temporal que ndo pode ser desconsiderada
pelo ENE, sob risco de perder o acumulo politico conquistado”.

O que o ENE sinaliza de novo nas lutas pela educagdo publica é que 0os movimentos,
sindicatos e demais protagonistas ndo poderado se limitar a reagir diante da ofensiva dos governos
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e do capital, mas, antes, lutar contra essas ofensivas, afirmando uma nova agenda para a
educacao publica:

A urgéncia de um Congresso é justificada também pela necessidade de delinear uma
outra perspectiva educacional para a educagdo publica. Houve uma severa
descontinuidade temporal provocada pela repressdo da ditadura empresarial-militar que
pretendeu silenciar as contribuicdes da educacdo popular de Freire, em especial 0s nexos
entre educacgdo e conscientizacdo, entre educacgdo e praxis politica, notadamente a partir
dos seus trabalhos de 1965, assim como interditar as proposi¢des de Florestan Fernandes
sobre a educacdo publica e sua formulacdo sobre a educacdo para e no socialismo. (...)
As propostas do Plano Nacional de Educacdo: Proposta da Sociedade Brasileira foram
avancadas e justas para a conjuntura do periodo (1996, objetivando mitigar a derrota da
LDB), focalizando uma agenda liberal-democratica que, em virtude da ofensiva
mercantil, ja ndo responde as necessidades atuais da luta antimercantil, como, alias, o
MST ja havia sinalizado com a sua Pedagogia do Movimento. As lutas em curso nao
lograram forjar uma outra perspectiva para a educacdo publica e essa é uma tarefa que
tera de ser edificada pelos proprios protagonistas das lutas pela educacdo publica. Sem
isso, a agenda econdmico-corporativa seguira servindo como um centro de gravidade que
ndo possibilita outros caminhos.

A ampliacdo do Encontro, por meio de um Congresso, é necessaria para que aceleracao
da formac&o de um novo arco de forc¢as seja rapida e objetiva.

Se um objetivo estratégico é construir uma nova perspectiva para a educagdo publica, o
trabalho politico com o MST é de crucial importéncia. Diria, de importancia decisiva. O
nexo que une o passado da educacdo popular com o presente foi revitalizado pelos
movimentos sociais que mantiveram a chama acesa da pedagogia politica. Ademais, a
luta do MST contra o fechamento de mais de 38 mil escolas na Ultima década é
necessariamente uma luta da classe trabalhadora.

Uma frente crucial: o financiamento da educacéo publica

A reorganizacdo dos setores que lutam pela educacdo publica é imperiosa para fazer o
enfrentamento do financiamento, objetivando suprimir o referido inciso que permite o uso de
recursos publicos com o setor privado. Além dos aspectos ja apontados no ENE, outros aportes
sd0 necessarios para enfrentar o problema do financiamento publico da educacgdo. Inicialmente,
cabe salientar que sequer os 10% serdo uma realidade no decénio, pois, admitindo a hipotese
otimista de que todos os anos havera um acréscimo de 0,5% do PIB, e no dltimo ano de 9% para
10% do PIB, a média de gastos no periodo seria de 7,3% do PIB, protelando, novamente, o
cumprimento da meta para o proximo PNE, no periodo 2025-2035.

Outro problema é o Custo Aluno Qualidade Inicial. A despeito de seu objetivo de
aperfeicoar o precario financiamento da educacdo pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo/
FUNDERB, a estratégia do custo-aluno é desastrosa para as escolas do campo, tendo em vista que,
obviamente, as mesmas possuem numero reduzido de estudantes: poucos alunos corresponde a
poucos per capita e, portanto, a poucos recursos. O financiamento por meio de fundos
(FUNDEF, depois FUNDEB) explica, em parte, o fechamento de mais de 38 mil escolas no
ultimo decénio. Com efeito, a logica de financiamento pelo numero de individuos matriculados
retira da agenda o financiamento global das unidades escolares, pois focaliza os per capita. A
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despeito do fato de que os estados e municipios sdo os entes que possuem rede de educacdo
basica, sequer sio mencionados na discuss&o do valor Custo Aluno Qualidade Inicial®.

Outro aspecto a ser examinado por sua repercussdo na organizacdo da educacdo é o
objetivo da Estratégia 20.11** de instituir a Lei de Responsabilidade Educacional. No lugar da
responsabilidade do ente federativo em assegurar as condi¢cbes materiais, por meio de
financiamento, carreira, gestdo democratica, infraestrutura em geral, o PNE vincula a
responsabilidade ao cumprimento de metas do IDEB, uma medida desastrosa, pois interdita
qualquer possibilidade de um municipio ou estado apostar na qualidade social, considerando a
situacdo concreta dos estudantes; ao contrario, a referida lei objetiva pressionar os gestores
municipais e estaduais a ajustar as suas escolas aos descritores de competéncias do IDEB,
tornando a subordinagéo das redes ao TPE ainda mais estrutural sob pena de serem sancionados
negativamente. O eixo ndo é o direito a educacdo, mas a distribuicdo das oportunidades
educacionais, nos termos da agenda neoliberal.

Ainda em relacdo ao financiamento, os movimentos e o ENE em especial, estdo
desafiados a enfrentar a falta de meios objetivos para assegurar 0os 10% do PIB para a educacao
publica. Além da revogacdo do referido §4 (do Art.5, Lei 13.005/14), da redefinicdo da
metodologia de financiamento a partir de per capita, e da luta contra os objetivos da Lei de
Responsabilidade Educacional, é necessario denunciar que a Lei ndo prevé fontes orcamentarias
que viabilizem os 10% do PIB, aumento imprescindivel para elevacdo das verbas educacionais
de modo que o gasto por aluno/ano, atualmente equivalente a 1/3 da média dos paises da OCDE,
possa ser ampliado de modo efetivo.

Embora o uso do PIB como parametro de investimentos educacionais seja problematico,
pois 0 objetivo estratégico das lutas sociais ndo € elevar o PIB, indice que incorpora a légica
capitalista destrutiva, o seu uso se justifica como medida tatica, pois permite comparacoes
internacionais e define uma ordem de grandeza para 0s gastos educacionais.

Em 2013, o PIB brasileiro foi de R$ 4,8 trilhdes; 10% deste montante totalizam R$ 480
bilhGes. Admitindo que atualmente os recursos publicos para educa¢do equivalham a 5% do PIB,
a Lei deveria indicar como obter receitas equivalentes a R$ 240 bilhdes. Necessariamente, 0s
recursos adicionais teriam de ser alocados pela Unido, visto que dos 5% do PIB, a Unido
somente € responsavel por 1% do PIB, embora detenha mais de 65% das receitas tributérias.
Cabe lembrar que somente 40% das receitas da Unido provém de impostos (a base de célculo
para 0s 18% das receitas liquidas de impostos definidas pelo Art. 212 da Constitui¢do), enquanto
nos estados os impostos correspondem a 85% e, nos municipios, a 93%. A previsdo de que a
receita dos royalties do petroleo podera cobrir a diferenca ndo se sustenta, pois 0 modelo de
concessdo restringe a base de céalculo a meros 15% do petroleo extraido e, por isso, em 2013,
conforme a Agéncia Nacional do Petroleo, o total de royalties foi de R$ 33 bilhdes.
Considerando que 75% destes devem estar destinados a educacgdo, teremos receitas de R$ 25
bilhGes (0,5% do PIB). Nada é dito sobre os outros 4,5% do PIB que serdo necessarios. A se
confirmar as promessas de ajustes nos gastos publicos em 2015, objetivando ampliar o superavit
primario, esta claro que somente com luta politica “a quente” e fundamentada serd possivel
alterar o quadro de degradacéo do setor educacional publico.
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Conclusdes preliminares

No presente artigo foi argumentado que 0s setores dominantes possuem Vivo interesse na
educacdo da massa dos trabalhadores. Mas por serem dependentes e associadas ao nucleo
imperialista as fracdes no bloco de poder ndo podem levar adiante um projeto para a nacao e,
mais especificamente, um projeto para a educacdo publica brasileira. Por conseguinte, o futuro
da educagdo publica estd nas maos da classe que vive de seu préprio trabalho. Por serem
inaceitaveis para o bloco no poder, as reformas educacionais desejadas pelos trabalhadores
precisam se dar nos marcos da “revolucdo dentro da ordem”, como parte da estratégia da
“revolugdo fora da ordem”, nos termos de Florestan Fernandes®.

O verdadeiro assalto das entidades empresariais ao aparato educacional do Estado,
ofensiva que conta com o apoio do governo federal por meio do Plano de Desenvolvimento da
Educacao, objetiva criar um horizonte pré-sistémico para a educacdo brasileira. Desde a forma
de diagnosticar os problemas educacionais, a partir de sistemas ditos cientificos de avaliacdo
centralizada, até as reformas curriculares, formacdo de professores e estratégias de gestdo da
escola, todas essas medidas estdo inscritas na agenda do movimento liderado pelas corporacoes,
conforme ja assinalado. Hoje, mais do que em qualquer outro periodo, ndo é possivel reverter
esse quadro apenas com as lutas estritamente educacionais, levadas a cabo por trabalhadores da
educacdo e estudantes. Somente no contexto das grandes jornadas antissistémicas essas lutas
podem ter efetividade, dai a atualidade de Florestan Fernandes quando propugnava ser
necessario um novo ponto de partida para as lutas educacionais.

O estudo e o dialogo com os movimentos sociais que tém realizado as lutas mais
importantes permitem constatar que estes tém se empenhado na producdo autbnoma de
conhecimento original, capaz de criticar os fundamentos da vida capitalista e apontar alternativas
para além da sociedade do capital. Um traco comum entre muitos desses movimentos é a
definicdo de que, em funcdo da gritante assimetria de forgas e de meios operativos entre oS
setores populares e 0os dominantes, a prioridade é que cada militante possa ser um organizador da
atividade politica, potencializando as a¢des diretas, a democracia direta e o debate estratégico.

Entretanto, para fortalecer a formacdo politica do conjunto da classe trabalhadora é
preciso que as instituicdes educacionais possam ser forjadas como espacgos para diagnosticar e
solucionar os grandes problemas nacionais. Por isso, também os movimentos disputam a
educacdo. Mas ndo basta garantir o acesso a escola publica. Urge uma revisao profunda das
formas de pesquisar e de produzir o conhecimento. Sem uma critica radical ao eurocentrismo e a
sua forma atual — o pensamento Unico — a educagdo serve de arma a favor dos setores
dominantes. A critica ao capitalismo dependente somente sera possivel fora das teias das
ideologias dominantes atuais. Esse € um desafio tedrico que ndo sera resolvido nos espacos
intramuros da universidade requerendo, obrigatoriamente, novos dialogos da universidade com
0s protagonistas das lutas, didlogos que servem de base para novas praxis emancipatorias.

No caso brasileiro, muito ainda esta por ser feito para que os milhdes de insubordinados e
insatisfeitos com a ordem social que empurra a humanidade para a barbarie possam ter essas
oportunidades de autoconstrucdo de espagos formativos originais, densos teoricamente, ousados
no enfrentamento dos problemas. Os desafios sdo politicos, tedricos, organizativos e
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pedagdgicos. Mas, como lembra Marx, os humanos se colocam problemas que, potencialmente,
podem ser resolvidos. Em tempos de crise, ocorre uma aceleracdo do tempo, muitas das
fortalezas do capital apresentam fraturas e, pelo vigor demonstrado pelos movimentos nos
distintos espacos de formacdo politica, brechas estdo sendo anunciadas. Todo empenho na
construcdo unitaria da formacdo e de grandes jornadas em prol da educacdo publica sdo
imprescindiveis!

* O presente texto tem como base a exposicdo apresentada no curso de especializacdo do MST, organizado no
Coletivo CANDEEIRO e o Centro de Estudo, Pesquisa e Acdo em Educacdo Popular — CEPAEP, Faculdade de
Educacdo da USP, 27/11/2009. A presente versao foi revista e ampliada em outubro de 2014.

(*)Doutor em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo, Professor da Faculdade de Educacdo e do Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Pesquisador do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e colaborador da Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF).
! «“Compromisso Todos pela Educagdo”: movimento langado em 6 de setembro de 2006, no Museu do Ipiranga, em
S8o Paulo. Esse movimento, apresentado como uma iniciativa da sociedade civil e que conclama a participacéo de
todos 0s setores sociais, foi constituido, de fato, como um aglomerado de grupos empresariais com representantes e
patrocinio de entidades como o Grupo Pao de Acucar, a Fundagdo Itad-Social (Milu Villela, presidente do Museu de
Arte Moderna de Séo Paulo, do Instituto Itad Cultural, do Faca Parte-Instituto Brasil VVoluntario e agora também do
Comité Executivo do “Compromisso Todos Pela Educacdo”), a Fundagdo Bradesco, o Instituto Gerdau, o Grupo
Gerdau, a Fundagdo Roberto Marinho, a Fundac¢do Educar-DPaschoal, o Instituto Ayrton Senna, a Cia. Suzano, o
Banco ABN-Real, o Banco Santander, o Instituto Ethos, entre outros (Ver SAVIANI, D. O Plano de
Desenvolvimento da Educagdo: analise da proposta do MEC, Educ. e Soc., V. 28, n.100, Out. 2007; Evangelista, O.
e Leher, R. Todos pela Educacdo e o episddio Costin no MEC: a pedagogia do capital em acdo na politica

educacional brasileira, Revista Trabalho necessario, n.15/ 2012, disponivel em:
http://www.uff.br/trabalhonecessario/images/TN1519%20Artigo%20Roberto%20Leher%20e%200linda%20Evang
elista.pdf).
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