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Poucos paises, no mundo moderno, possuem
problemas educacionais tdo graves quanto o
Brasil. Como heranga do antigo sistema
escravocrata e senhorial, recebemos uma
situagdo dependente inalterdvel na economia
mundial, instituicoes politicas fundadas na
dominacgdo patrimonialista e concepg¢oes de
lideranca que convertiam a educacgdo
sistemdatica em simbolo social dos privilégios e
do poder dos membros e das camadas
dominantes.

Florestan Fernandes
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Nota

O Brasil vive um dos momentos mais dificeis
da sua histéria. Como nos lembra Florestan Fernandes,
o golpe fulminante de 1964, que completou 55 anos, se
transfigurou nos anos 1980 em “institucionalizacdo da
ditadura”, pois houve uma transicao lenta, gradual,
segura, sem rupturas e acerto de contas com este
periodo histérico.

Fernando Collor de Melo e sua ira farsesca
venceram a eleicao de 1989, depois de uma grande
manipulacdo da TV Globo no 2° turno. Fernando
Henrique Cardoso aprofundou nosso neoliberalismo,
com sua reforma do Estado e um grande ciclo de
privatizacoes, aprimorando a ditadura do capital
financeiro.

Depois de um curto periodo de ascensdo do
lulismo, dentro de uma estratégia de conciliacao de
classes e algumas concessdes a classe trabalhadora
(politica de melhoria do salario minimo, geracdo de
emprego, cotas, direito das empregadas domésticas,
etc.) tivemos um golpe de novo tipo em 2016, e em 2018
a prisao politica de Lula, que abriu espaco para eleicao
de um novo Collor, com suas solucoes meteoricas de
inspiracdo na ultradireita supostamente para “corrigir”
os males o pais.
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As classes proprietarias declaram guerra aos
trabalhadores. No caso brasileiro, interromperam as
parcas vitérias da “Nova Republica”, deram um golpe e
enterraram a possibilidade de conciliar as classes
sociais, ao ejetar o lulismo do poder. Elas estdo
promovendo a destruicdo das parcas conquistas da
“Nova Republica” num ritmo mais acelerado.

Meses atras o capitdo reformado, atualmente
na presidéncia da republica, esteve nos EUA para
anexar o Brasil como novo protetorado do império
estadounidense.

Preparados para este novo ciclo de lutas
sociais, onde vai vigorar um longo periodo de
resisténcia historica, a Editora Lutas anticapital e nés
— coordenadores do Curso Técnico em agropecuaria
integrado ao ensino médio, com énfase em agroecologia
e agrofloresta, nos colocamos contra o desmonte da
nacdo e nos comprometemos a publicar livros de
qualidade acessiveis ao publico brasileiro, que tem
“sede” de conhecimento critico.

O curso é fruto de uma demanda dos
movimentos sociais do campo tendo em vista a
escolarizacdo e qualificacao da populacao que vive do
campo para construir a reforma agraria agroecolégica.

Somos partidarios do estudo da histéria na
perspectiva materialista e dialética. Temos partido, o
partido da ciéncia e somos comprometidos com as lutas
emancipatoérias da classe trabalhadora.
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Combatendo novamente nas trevas, optamos
por convidar algumas autoras e autores a se
pronunciar sobre diversos temas candentes que serao
imprescindiveis para os alunos e demais interessados.

Estamos montando uma série de Livros de
Bolso, de carater introdutério. Ja publicamos “Sobre o
6bvio” de Darcy Ribeiro, “Quem & o povo no Brasil?”, de
Nelson Werneck Sodré, “A conspiracao contra a escola
publica”, de Florestan Fernandes, “Exército Nacional
Libanés”, de Karime Cheaito e “A cidadania burguesa e
os limites da democracia” de Claudia Bernava Aguillar
e “Autogestdo Comunal”, de Claudio Nascimento.

Também pretendemos publicar livros sobre e
de Caio Prado Junior, Celso Furtado, Heleieth Saffioti,
dentre outras e outros pesquisadores brasileiros mais
jovens. Em breve sairda o livro “Sobre Economia”, de
Theo Martins Lubliner, “Introducédo a obra de Gyorgy
Lukacs” de Anderson Deo e “As duas guerras
mundiais”, de Lincoln Secco.

“A tragédia educacional brasileira no século
XX: dialogos com Florestan Fernandes” é o nome do
Livro de Bolso de Henrique Tahan Novaes e de Julio
Hideyshi Okumura. Com uma visdo panoramica dos
principais acontecimentos sociais e educacionais
brasileiros e no mundo no século XX, os autores
procuram mostrar pro leitor a) porque o Brasil nao
formou um sistema publico de qualidade para as
maiorias, b) porque a nossa formacdo historica, de
capitalismo dependente e associado, impede a
formacao da escola republicana para o povo, c) porque
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os empresarios da educacao tiveram aqui tanta forca.
O livro se apoia principalmente no pensamento
educacional de Florestan Fernandes, um dos marxistas
mais brilhantes da teoria social brasileira.

Este Livro de Bolso sai num momento
dramatico do capitalismo mundializado e
financeirizado, que ja vinha passando por uma nova
fase da sua crise estrutural, agora potencializada pela
pandemia do coronavirus e pelo risco pandémico de um
novo golpe no Brasil.

Nos EUA, mais de 22 milhdes de trabalhadores
solicitaram o seguro desemprego. Trilhoes de délares
dos fundos publicos irrigaram o sistema capitalista,
para salvar corporacoes, sempre com um discurso em
nome do “emprego” e de uma suposta generosidade do
capital para salvar vidas.

Milhares de pessoas estdo morrendo em todas
as partes do planeta, os sistemas publicos de saude
estdo no limite, em grande medida porque foram
assaltados pelo neoliberalismo. A producédo destrutiva
do capital, acelerada a partir dos anos 1960, produz
desequilibrios ambientais, e ao que tudo indica, produz
também novos e novos virus. Em tempos de
quarentena, e no dia que relembramos os 75 anos da
vitéria contra os nazistas, desejamos a todas e a todos
uma boa leitura.
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Nota do Coordenador da Colecao
“O pensamento educacional de
Florestan Fernandes”

A Editora Lutas Anticapital tem o objetivo de
divulgar livros impressos com boa qualidade e livros
eletrénicos gratuitos que disseminem o pensamento
marxista € o pensamento critico internacional e
nacional. Além disso, preconiza oportunizar a difusado
de pesquisas de estudiosos marxistas, socializar ideias
e experiéncias de movimentos sociais anticapital
baseadas no trabalho associado, propriedade comunal,
autogestao, trabalho emancipado, desmercantilizacao,
educacao para além do capital, superacao do Estado
capitalista e da burocracia, partidos e sindicatos
classistas, igualdade de género e igualdade
substantiva, a pratica e os fundamentos da
agroecologia, unificacao das lutas dos movimentos
sociais, a revolucdo brasileira e o internacionalismo
bem como republicar livros que estdo esgotados que
foram de grande importancia na construcdo do
pensamento histérico, cultural, econémico e politico
anticapital em ambito global.

Por esses motivos, a Editora Lutas Anticapital
lanca o terceiro livro da Colecdao “O pensamento
educacional de Florestan Fernandes”, pois a sua vida e
obra sempre esteve — tanto no trabalho intelectual
como na militAncia politica - dialogando e
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representando as necessidades da classe trabalhadora
e dos oprimidos.

A Colecdo contara inicialmente com a
republicacdo de trés obras, serdo elas: Educacao e
Sociedade no Brasil (1966), O Desafio Educacional
(1989) e Tensdes na Educacao (1995). Porém, vale
ressaltar que num primeiro momento os livros néao
serdo publicados na integra, pois optou-se por
selecionar textos destes livros que oferecessem aos
leitores, didaticamente, o acesso ao pensamento do
autor de modo mais pontual, organizado e fluido.
Também, os livros supracitados foram selecionados
pelo fato de nao estarem ativos na circulacdo no
mercado editorial ha 30 anos e, principalmente, por
suas expressivas contribuicoes nos debates
educacionais brasileiros haja vista que o autor
presenciou e militou pela educacao publica desde a
década de 1950. Estes livros, portanto, contém os
principais textos que expressam o pensamento
educacional em Florestan Fernandes em toda sua
trajetéria. Ja publicamos “A formacédo politica e o
trabalho do professor” e “A conspiracéo contra a escola
publica”, ambos de Florestan Fernandes.

Para o terceiro Livro de Bolso da colecéo,
trouxemos alguns artigos que abordam o pensamento
do autor em diversos momentos de sua vida ou
tematicas que dialogam com seus pressupostos a
respeito do Brasil e da educacdo. Trataremos sobre
dilemas histéricos que permanecem nas entranhas da
educacdo brasileira como: a educacdo no campo e a
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questao agraria no Brasil, a intensa luta pela escola
publica e a mercantilizacdo da educacado no Brasil.
Também traremos um artigo que trabalhara com o
pensamento educacional do autor nas décadas de
1980-1990.

Chamamos o nosso pequeno livro de “A
tragédia educacional brasileira no século XX: dialogos
com Florestan Fernandes” por muitas razdes que sdo
visiveis aos olhos de todos os trabalhadores e seus
filhos no que tange as condicdoes de acesso e
permanéncia na escola publica, mas principalmente,
por vermos que na atual conjuntura, o (des)governo
segue com sua missdo de destrocar a escola publica
brasileira. Somente para trazer alguns dados, nos
ultimo 4 anos reduziu-se 56% de investimento em
educacéao e ha cerca de 2 milhdes de criancas e jovens
fora da escola, sem contar com a agravamento da
miséria. Hoje ha mais de 13 milhdes de pessoas que
vivem com menos de oitenta e nove reais por meés.
Tememos que o século XXI deixe como legado mais um
periodo de tragédia e barbarie.

Desejamos boas reflexdes a todos e todas e,
principalmente, que sua atuacao pratica como cidadao
e educador tenha mais embasamentos para a
construcao de uma sociedade mais igualitarias e justa.
A luta pela escola publica continua. Viva Florestan
Fernandes!

Marilia, 20 de maio de 2020

Julio Hideyshi Okumura
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Introdugao

A tragédia educacional brasileira no século XX

Certamente os gregos se inspiraram no Brasil
para escrever suas tragédias. Shakespeare também
deve ter lido muito sobre a histéria do Brasil para
escrever as suas. Florestan Fernandes também
devorou livros e livros para entender porque no século
XX o Brasil nao inseriu as massas na escola publica e
quando inseriu, deixou-as semianalfabetas.

Marx afirmou certa vez, dialogando com um
passagem de um texto de Hegel, que a histéria se repete
primeiro, como tragédia, depois como farsa. Marx sé
nao afirmou que no caso brasileiro, a histéria pode se
repetir varias vezes, como farsa na segunda, terceira,
quarta poténcia...

Temos hoje wum presidente genocida e
populacoes inteiras sendo dizimadas por suas
determinacodes insanas e barbaras. A ditadura de 1964,
se repete novamente, como farsa na segunda poténcia,
s6 que agora sob o comando de um capitdo reformado
eleito “democraticamente”. Com a pandemia, tornou-se
uma questao de saude publica apea-lo do poder.
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Atualmente, 60 mil pessoas sao assassinadas
por ano. Somos o pais que mais mata a populacéo
LGBT. Somos o 3° pais que mais mata ativistas no
campo: sem-terra, posseiros e indigenas.

Temos cerca de 13 milhdes de desempregados
nas estatisticas oficiais. Também nas estatisticas
oficiais, 40% dos trabalhadores sao subempregados,
chamados de microempreendedores individuais,
empreendedores, camelos, informais, ubers e
similares.

A pandemia do coronavirus escancarou nossa
tragédia educacional: sem ir a escola, as criancas
passam fome. Longe de estarem na “sociedade do
conhecimento”, muitas familias ndo tem seguranca
alimentar e acesso decente a internet. Em tempos de
pandemia, estdo vivendo uma verdadeira farsa de
aprendizagem com os malabarismos do chamado
ensino remoto.

Nesse contexto, corporacdes educacionais
ganham rios de dinheiro para aprofundar a EAD
(Educacao a distancia). Mas num pais onde o povo nao
tem saneamento basico, € pouco provavel que tenham
habitacoes adequadas, fonte de renda estavel, internet
e computadores. Com isso, certamente nossa tragédia
educacional sera acentuada, pois estamos mais para
sociedade da barbarie do que para a propalada
“sociedade do conhecimento”.

Quando as criancas vao a escola, geralmente
tem diarreia, vomito, dor de cabeca, porque nas favelas
e bairros periféricos ndo ha saneamento basico. Nas
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estatisticas oficiais 40% da populacao brasileira vive
nessas condicoes.

E também nas favelas — em geral controladas
pelo trafico — que muitos dias letivos sdo cancelados
pelos toques de recolher das milicias. Essas sao
algumas das caracteristicas de uma sociedade de
classes bastante particular, chamada Brasil.

Todos sabem que o determinante principal do
modo de producao capitalista é o papel das classes na
divisdo do trabalho. No Brasil, este determinante é
levado ao extremo, pois nossa classe trabalhadora,
além de ser explorada, é pobre, iletrada ou
semianalfabeta, vive em casebres e passa de 2 a 3 horas
num transporte caro e precario. Por nao possuir
fabricas, terras, bancos, transportadoras, acoes, etc., é
obrigada a vender sua forca de trabalho para sobreviver
e, em muitos casos, tém que abandonar a escola ainda
na juventude.

Além do analfabetismo, da superexploracao do
trabalho, da renda instavel e de falta de saneamento
basico, outras marcas importantes da tragédia
brasileira sdo a fome e a miséria. Jodo Cabral de Melo
Neto, Graciliano Ramos, Glauber Rocha, Rachel de
Queiroz, dentre tantos outros, ja narraram os dramas
da fome. Tomemos, nesta introducao, uma afirmacéao
de Luiz Carlos Prestes, o “cavaleiro da esperanca”, que
narra os problemas da miséria, da fome, dentre outros
graves problemas da nacdo. Para ele:
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Durante a marcha através de regides atrasadas do
Pais, sofremos o primeiro e decisivo choque
psicolégico ao entrar em contato com a realidade
brasileira. Filhos da pequena-burguesia urbana e
imbuidos de uma arrogancia chauvinista que nos
proporcionava uma ideia falsa da vida de nosso
povo, surpreendemo-nos com o atraso e a miséria
em que vivia a populacdo brutalmente explorada e
oprimida por uma minoria proprietaria da terra.
Descobrimos rapidamente que no Brasil, rico e
imenso, uma parte consideravel dos camponeses
nao possuia um palmo de terra, via-se obrigada a
viver nas terras dos grandes proprietarios,
submetida a seu arbitrio e sem ter a quem apelar,
ja que todas as autoridades locais eram
aparentadas com os latifundiarios ou estavam
também submetidas a sua vontade. No interior do
Brasil, nao tinha vigéncia a Constituicdo nem eram
respeitadas as leis.

Verificamos a miséria incrivel dos trabalhadores,
descalcos e esfarrapados a tal ponto que, em
alguns lugares, ao passar a Coluna, os camponeses
mantinham suas filhas encerradas nas chocas,
pois nao tinham com que vestir-se, por so6
possuirem, para todas elas, um tnico e andrajoso
vestido. Chocamo-nos com uma situacdo sanitaria
espantosa, sem nenhum recurso médico ou
farmacéutico. Mais de uma vez, o acampamento da
Coluna foi literalmente cercado pela populacao
local que solicitava de nossa pequena ambulancia
remédios para seus enfermos. Enfim, o quadro foi
sempre o mesmo ao longo dos 25.000 quilémetros
que percorremos. Mas, se era um quadro que nos
comovia e nos enchia de patriética indignacao, ao
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mesmo tempo nos fez compreender que problemas
tdo sérios nao poderiam ser solucionados com a
simples mudanca de homens na presidéncia da
Republica. (Prestes, 2019, p. 43-44).

José Graziano da Silva, ex-presidente da FAO-
ONU, filho do lendario lutador da reforma agraria José
Gomes da Silva, afirmou recentemente que o Brasil
voltou a fazer parte do mapa mundial da fome. David
Beasley — Diretor do Programa Mundial de Alimentacao
da ONU - também afirmou recentemente que a crise
desencadeada pelo Covid-19 “pode causar fome de
proporcoes biblicas” em todo o mundo e certamente
poderia ter afirmado que o Brasil sera um dos casos
mais dramaticos.

E complementa: “Agora, meu Deus, esta é uma
tempestade perfeita. Estamos olhando para uma
expansao da fome em proporcoes biblicas".

Beasley pede que governantes atuem
rapidamente antes que centenas de milhdes passem
fome em pouco tempo. E continua: “Nao estamos
falando de pessoas que vao dormir com fome. Estamos
falando de condicoes extremas, situacdo de
emergéncia. Pessoas literalmente marchando a beira
da fome. Se nao conseguirmos comida para as pessoas,
as pessoas vao morrer”,

O Brasil chegou a ser a 6% economia mundial,
mas todos devem saber que o Produto Interno Bruto
(PIB) mostra muita coisa, mas esconde o essencial.
Muitos nos chamam de Belindia, pois o Brasil combina
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o “paraiso” da Bélgica com o inferno das favelas da
India, e é justamente o inferno das favelas da India que
o PIB mascara.

Estamos entra os 10 paises com maior
concentracdo de renda do mundo. Aqui alguns tém
muito e muitos ndo tem quase nada. Os ricacos moram
em palacetes e andam de helicopteros. O povo mora em
favelas e pega um transporte caro e apertado.

Temos muitas das maiores favelas do mundo.
20% dos brasileiros, certamente os mais ricos, tem
padrao de consumo semelhante as “elites” da Franca e
EUA. Os demais, vivem em casas ruins, e mal tém o
que comer. E verdade que nas favelas ha muito de auto-
organizacdo, de luta comunitaria, e o coronavirus mais
uma vez mostrou que as “politicas publicas nao
chegam”, que s6 chega a policia.

Aqui a propriedade da terra também é bem
concentrada. O agronegocio, que aparece na TV como
pop, € um dos entraves mais importantes para a
formacao de um sistema educacional controlado pelo
povo. Se ha agro, ndo ha e ndao havera educacgao publica
de qualidade. Para produzir educacdo desmercan-
tilizada e publica, teremos que superar o Brasil agro.
Enfim, ou o Brasil acaba com o agronegbcio ou o
agronegocio acaba com o Brasil.

Mas além de produzir concentragédo de renda e
da terra, casebres, superexploracdo do trabalho,
miséria e fome de forma sistematica, também somos
bons em muitas outras coisas: nos tornamos um dos
mercados educacionais mais frutiferos do mundo. Se
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tem algo que sabemos fazer bem é mercantilizar a
educacéao, como veremos ao longo dos capitulos.

Em perspectiva histéria, o Brasil nasceu para
o capitalismo, na época das grandes navegacdes. Os
portugueses produziram uma verdadeira guerra contra
os indios, primeiro tentando escraviza-los, depois
numa longa guerra de roubo e cercamento de suas
terras e territério. Populagées inteiras foram dizimadas.

Num primeiro momento os indios chegaram a
achar que os portugueses eram seus deuses, mas logo
perceberam que eram sujos, ndo tomavam banho,
queriam ouro e terras. Como disse certa vez Oswald de
Andrade:

Quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!

Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido

O portugués.

Se formou aqui um tripé baseado no latifindio,
no trabalho escravo e na producao para a fora. O trafico
negreiro se tornou um dos negoécios mais lucrativos
para portugueses e ingleses. Tudo bem que boa parte
morria nos navios negreiros, mas mesmo assim se
tratava de uma mercadoria muito lucrativa.

O Brasil, como coléonia de Portugal, foi se
tornando um subsistema do sistema capitalista,
determinado mais de fora para dentro do que de dentro
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para fora, como uma empresa comercial, nos dizeres de
Caio Prado Junior. Produzimos tinta vinda do pau
brasil, acticar e café. Nos dias de hoje produzimos
outros produtos primarios, chamados de commodities,
mas para alimentar as bolsas de valores, o lucro de
corporacoes transnacionais e de alguns poucos
fazendeiros. Produzimos bois, porcos e frangos, soja,
ndo para alimentar o povo brasileiro, mas
principalmente para o mercado externo.

Estudar no Brasil colénia e no Brasil império,
s6 mesmo os filhos dos grandes proprietarios de terras,
que em geral iam para Coimbra, e alguns poucos para
a Franca.

Os escravos obviamente nado podiam estudar,
afinal ndo tinham vida, e se ndo tinham vida, para qué
oferecer a eles estudo? Duravam 5 a 7 anos, “moravam”
nas senzalas, nas fazendas dos senhores de escravos
que produziam cana de agucar. Se tentavam fugir,
eram punidos de forma exemplar.

Estas caracteristicas da formacédo social
brasileira levaram Florestan Fernandes a escrever
algumas linhas cristalinas sobre a gravidade dos
problemas educacionais no Brasil, destacadas na
epigrafe deste livro. Vejamos novamente:

Poucos paises, no mundo moderno, possuem
problemas educacionais tao graves quanto o
Brasil. Como heranca do antigo sistema
escravocrata e senhorial, recebemos uma
situacdo dependente inalteravel na economia
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mundial, instituicdes politicas fundadas na
dominacdo patrimonialista e concepg¢oes de
lideranca que convertiam a educacéao
sistematica em simbolo social dos privilégios e
do poder dos membros e das camadas
dominantes

A “independéncia” real do Brasil se deu em
1808, com a abertura dos portos as “nacdes amigas”,
no caso a Inglaterra, que passou a determinar os rumos
do Brasil até mais ou menos 1920. Em 1822 nossa
“independéncia” se deu de cima para baixo, sem
participacao popular, num “acordao” entre pai e filho,
que fizeram a “revolucao” antes que o povo a fizesse. No
Brasil Império vai se formando uma burocracia estatal
onde predominam relagées de compadrio e indicacao,
tracos profundos da formacao do Estado brasileiro
“patrimonialista”.

Ha um bom retrato do Brasil Império em
“Memorias postumas de Bras Cubas”. Bras Cubas,
filho das classes abastadas no Brasil, foi um aluno
mediocre em Coimbra que depois se torna deputado no
Brasil, fazendo todos os acordos necessarios para
perpetuar a sociedade de classes e para ganhar
dinheiro nessas bandas.

No final do Brasil império ndo s6 éramos bons
em produzir analfabetismo (enquanto as nagodes dos
paises centrais caminhavam para a formacao dos seus
sistemas educacionais), mas também produzimos uma
grande tragédia social aqui ao lado: a guerra do
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Paraguai. Em pleno inicio da Republica, produzimos
também uma chacina exemplar, eliminando todos os
membros da comuna mistica de Canudos-Belo Monte.
restando apenas algumas criancas e dois idosos frente
a um exército, nas palavras de Euclides da Cunha.

Além de Machado de Assis e Euclides da
Cunha, Lima Barreto também retratou a sociedade
brasileira do final do século XIX e Século XXI. Bras
Cubas, Isaias Caminha, Mata Borrdo, Policarpo
Quaresma sao personagens de um Brasil que muda
sem muito mudar. Os escravos foram formalmente
libertos do trabalho escravo, mas nao foram criadas
“politicas publicas” para insercdo dos negros na
sociedade. Os republicanos defenderam a abolicao da
escravatura, mas fizeram um “malabarismo” danado
para defender a grande propriedade da terra intacta,
como nos mostram os relatos de Machado de Assis
sobre o nosso senado.

Os  historiadores marxistas veem na
proclamacao da Republica (1889) uma vitéria do povo
brasileiro, porém ressaltam as continuidades na
descontinuidade. Dentre as continuidades, poderiamos
relembrar as decisbes tomadas “de cima para baixo”,
sem participacao popular e a auséncia de uma reforma
agraria. Nao houve emancipacao econémica da nacao,
e nao houve a resolucao da “integracdo do negro na
sociedade de classes”, para usar os termos de
Fernandes (1978). Enfim, a “Republica velha”
preservou muitos dos tracos cronicos da formacao
social brasileira, escravocrata e colonial.
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Lima Barreto tinha bastante desconfianca em
relacédo a possibilidade da Republica inserir as massas
na escola num pais como o Brasil. Para este escritor,
alias bastante atual, o Brasil nao fez um acerto de
contas com o seu passado. O livro “Triste fim de
Policarpo Quaresma”, ao fim e ao cabo, é uma
caricatura precisa das contradicoes da Republica
Velha: os escravos “libertos” sao jogados a propria
sorte, os imigrantes “roubam” o lugar do povo, a terra
nao é repartida, os corticos e casebres nao sao
superados, a miséria continua fazendo parte da
realidade brasileira, os militares ocupam os cargos de
melhor remuneracao no Estado, o coronelismo e
compadrio no servico “publico” seguem com forca, a
corrupcdo permanece viva, as eleicdes seguem
fraudulentas, ha repressdo aos estudantes e aos
movimentos populares nascentes (Lima Barreto, 1911,
Lima Barreto, 1919 e Lima Barreto, 1922). Enfim, a
Republica Velha pouco alterou os tracos fundamentais
da sociedade brasileira.

Policarpo Quaresma tem muitas ideias para
fazer o Brasil dar certo, chega a propor uma reforma
agraria para os “desvalidos da sorte” (e esta da certo!),
propde que a lingua brasileira seja o Tupi-guarani.
Propoe também educacao de qualidade para o povao.
Ele que era o mais nacionalista de todos os militares,
acaba sendo fuzilado por traicdo a patria (Lima Barreto,
1911). Uma visdo bastante pessimista, mas muito
realista e atual sobre a dificuldade de romper com as
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marcas — gravadas a ferro e fogo — do nosso passado
colonial e de fazer o Brasil dar certo.

Avancando para os anos 1930, Florestan
Fernandes (2019) observa que a Revolucédo Liberal:

poderia ter sido uma oportunidade de ouro para a
formacdo de um partido burgués radical. No
entanto, isso estava fora de questdo, pois nao
existia ~uma  burguesia radical...Logo os
inconfidentes vitoriosos se esquecerdo das suas
promessas democraticas e do seu movimento
emergira uma ditadura, o Estado Novo. O pequeno
interregno foi importante para o Brasil. O
conservantismo sofrera os primeiros abalos sérios.
Os trabalhadores logo serao identificados pela
minoria burguesa reacionaria como um perigo em
si. O Estado Novo aproveita inteligentemente o
panico burgués. Constréi o edificio da “paz
burguesa” por meio de um ministério do trabalho,
de lideres sindicais pelegos, de “politicos de
esquerda” cooptados e de uma legislacao restritiva
sobre os direitos dos trabalhadores.
Correlatamente, compensa o medo e completa a
seducado das classes dominantes promovendo a
reconciliacdo politica entre as oligarquias
tradicionais e as novas oligarquias industriais. O
fim da Segunda Guerra Mundial selou a queda do
Estado Novo e proporcionou ao pais a elaboracao
de uma constituicdo “liberal” e um respiro
democratico de curta duracao. (Fernandes, 2019,
p. 48).
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Eis entdo as caracteristicas politicas da nossa
Republica: auséncia de uma burguesia nacional,
alianca entre oligarquias rurais e industriais,
articulacdo de uma ampla alianca para manter este
gigante pais intacto, formacdo de uma democracia
fragil, restrita e constantemente suspensa por golpes
militares e tentativas de golpe ou autogolpe.

Ainda para Florestan, formamos uma
democracia regulada repressivamente — com elei¢coes
rituais ou decididas pelo poder econémico, sob tutela
militar, um presidente forte (“imperial’) e uma
burguesia intolerante, que levou a uma espécie de
monopo6lio do poder por ela, que tem “medo” de
explosdes sociais que possam colocar em xeque esta
fragil democracia e a miséria social que a sustenta
(Fernandes, 2019).

Florestan também observa que os ideais
anarquistas, socialistas e comunistas se difundiram no
seio das massas populares e trabalhadoras desde a
intensificacdo da imigracdo nos fins do século XIX e
inicio do século XX. O comunismo se espraiou na
década de 1920, com a fundacdo do Partido
Comunista, abalando de alguma forma o monopdélio
absoluto do poder.

Muitas dessas ideias circularam no pais
porque estavamos passando por um processo de
urbanizacdo, industrializacao e formacao das empresas
estatais. No entanto, é preciso sublinhar que nossa
industrializacao foi hipertardia, truncada, restringida e
dependente. Os paises imperialistas ja marchavam
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para a 2* Revolucédo Industrial, e nés mal haviamos
comecado a internalizar a indGstria téxtil.

Um importante historiador da educacdo -
Dermeval Saviani — diz que o século XX foi bem longo
para a educacao. De fato é um longo século XX para a
educacdo. Comecou em 1889, mas as grandes
mudancas educacionais foram retardadas, foram
deixadas para o periodo 1920-40.

Também nos parece longo porque as questoes
educacionais nao resolvidas longo século XX
permanecerao nas costas da classe trabalhadora, como
um grande fardo do nosso tempo. Cabera a nos,
trabalhadores do século XXI, resolver os graves
problemas educacionais brasileiros.

Como vimos nas linhas acima, a abolicdo do
trabalho escravo no final do século XIX, a producéao
cafeeira, a importacao de méao de obra espanhola e
italiana, o nascimento de industrias, a formacdo do
Estado nacional (burocracia e empresas estatais), as
guerras mundiais e a crise de 1929, o surgimento de
sindicatos e partidos de esquerda trouxeram novos
ventos para o pais, que se arejou um pouquinho.

No entanto, procuraremos mostrar que a
miséria da sociedade de classes de matriz colonial-
escravocrata produziu a nossa miséria educacional no
século XX. Reformas educacionais - timidas para os
padrdes das revolucdes burguesas radicais — aqui se
enquadravam perfeitamente. Se moldavam conforme as
necessidades que iam surgindo das classes
proprietarias nativas e estrangeiras, numa perfeita
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calibragem. Criamos uma escola para poucos e
ignorancia para muitos.

E verdade que estas reformas educacionais
produziram contradi¢cdes, deram origem a escola
publica e um franzino sistema publico universitario
para as camadas intermediarias e abastadas, que
passaram a ir menos para a Coimbra e Franca estudar.

Mas em ultima instancia, procuraremos
ressaltar que as reformas educacionais bloqueavam o
acesso do povo a educacao, oferecendo uma rapida
alfabetizacao e qualificacdo, em geral no SENAI

Maria Ciavatta resume nossa tragédia
educacional, chamada por ela de “meia-educacao”, da
seguinte forma:

A sociedade brasileira tem uma divida secular com
a populacdo trabalhadora, relegada, desde os
primoérdios do Pais, a nao receber conhecimentos,
sendo aqueles que fossem necessarios ao trabalho
produtivo no campo e nos espacos urbanos. Mais
tarde, com séculos de atraso em relacao aos paises
europeus colonizadores, o ideal educacional,
necessario a producao capitalista, implantou-se, de
modo escasso e limitado, apenas nas funcdes de
ler, escrever, contar e aprender um oficio. Manteve-
se sempre, por artificios legais e administrativos, a
meia-educacao para a populacao (Ciavatta, 2011,
p- 35).

Nesse sentido, é possivel dizer que nestas
terras onde impera uma “divida secular” a politica
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educacional mais importante do século XX foi a politica
de bloqueio ao acesso a educagédo publica. E quando os
filhos da classe trabalhadora de fato entraram na
escola, la pelos anos 1970, em plena ditadura,
entraram numa escola estatal que foi passando
progressivamente por um processo de precarizacio.
Pior, passou a ser determinada pela Doutrina de
Seguranca Nacional

Ao mesmo tempo, desde 1961 houve a criacao
das condicdoes gerais para o nascimento dos
empresarios da educacéo. Se é verdade que na ditadura
empresarial-militar ja& podemos constatar a precariza-
cao do trabalho docente, € nos anos 1990 que ha uma
nova onda de a) precarizacao, b) destruicdo sistematica
da educacao, c) mercantilizacdo e mais recentemente
de d) desnascionalizacdo e financeirizacdo. O Brasil,
que em alguma medida se industrializou de 1920 a
1970, volta a ser no final do século XX uma colénia
perfeita, sem fabricas, desindustrializado, totalmente
subordinado na divisdo internacional do trabalho, no
mundo “globalizado”.

Com a morte de Mao Zedong, as reformas
empresariais do Partido Comunista Chinés elevaram a
China a grande império, com posicao ascendente na
geopolitica mundial e muito provavelmente como
principal poténcia do século XXI.

No caso brasileiro, a “globalizacao” acentuou a
nossa dependéncia cultural. Se ela foi necessaria para
a perpetuacao da ditadura empresarial-militar (1964-
1985), através de musicas, filmes ianques, literatura,
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novelas, etc., hoje ela € necessaria para a atualizacao
desta alienacdo cultural em tempos de ditadura do
capital financeiro.

Nos anos 1990, mochilas de heréis estado-
unidenses (em geral produzidas na China), musicas
americanas, cinema americano, ganham uma nova
forca. Esta alienacdo estd entranhada no cotidiano
cultural da colonia brasileira “globalizada”, a ponto de
nao sabermos se somos brasileiros ou norte-
americanos.

Chegamos entdao a outro traco da nossa
tragédia educacional: em alguma medida o povo entra
na escola publica, mas nao aprende. Poderiamos aqui
apresentar estatisticas e estatisticas da nossa tragédia
educacional. Criangas que entram na escola mas nao
aprendem, jovens que estdo no ensino médio mas nao
sabem contas elementares de matematica, ndo sabem
interpretar um texto ou mesmo ler um paragrafo. Ao
que tudo indica, as classes proprietarias foram muito
eficientes na producao desta tragédia, e é isso que
pretendemos contar neste Livro de Bolso.

Mas além de produzir casebres, superex-
ploracao do trabalho, miséria e fome, concentracao de
renda e analfabetismo de forma sistematica, também
somos bons em muitas outras coisas: nos tornamos um
dos mercados educacionais mais frutiferos do mundo.
Se tem algo que sabemos fazer bem é mercantilizar a

educacdo, como veremos nos capitulos deste livro.
*kk
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O nome deste Livro de Bolso é “A tragédia
educacional brasileira no século XX: dialogos com
Florestan Fernandes”. Por ser muito longo, optamos, ao
menos na capa, por reduzi-lo.

Muito do que escrevemos nas paginas acima se
inspira em Florestan Fernandes, ainda que néao
tenhamos explicitado nesta introducédo as categorias
utilizadas por ele, em grande medida para facilitar este
dialogo inicial nas paginas acima. Elas sédo: capitalismo
dependente, burguesia nativa (¢ nao nacional),
autocracia, questdo agraria, questdo urbana,
dependéncia cultural, forma de integracdo do negro e
mestico na sociedade de classes, circuito fechado,
transicao sem rupturas e conspiracdo contra a escola
publica.

Os capitulos deste livro sdo resultado da
sistematizacdo do pensamento educacional de
Florestan, de dialogos entre orientador e orientando, e
em muitos casos o orientando, que esta se tornando
um especialista no pensamento de Florestan,
ensinando o orientador.

Eles foram preparados especialmente para
dialogar com jovens que estdo dando os primeiros
passos na sua formacao tedrico-politica, principal-
mente jovens de movimentos sociais do campo. Em
alguma medida foram preparados também para as
disciplinas introdutérias dos cursos de pedagogia e
licenciatura em ciéncias sociais, onde damos aulas.
Acreditamos que estes cursos, principalmente os de
pedagogia, sdo pouco ou nada materialistas: ignoram a
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forma como os seres humanos organizam a producdo
da sua existéncia, e no caso brasileiro, a forma como se
organiza a propriedade e o trabalho no modo de
producao capitalista. Estas questoes sdo consideradas
fatores “externos” a escola e em grande medida
ignoradas & medida que ganham forca o neotecnicismo
pedagogico. Na nossa interpretacdo, ser materialista é
fundamental para compreender, por exemplo: onde e
como trabalham os pais das criancas? Séao
trabalhadores? Tem tempo livre? Sao explorados? As
criancas tém casa adequada, comida, chinelo,
saneamento basico e transporte publico adequado?
Tem dinheiro para comprar livros e quais livros leem?
Tem pracas publicas nas suas cidades? Onde irao
trabalhar quando se tornarem jovens? Terdo emprego?
Carteira Assinada? Serdo impelidos a trabalhar para o
trafico? Se entrarem na Universidade, esta sera
publica? Vao ter que trabalhar e estudar?

Nossas alunas e alunos da pedagogia
acreditam que estes determinantes sao “politicos” e ndo
e nao “educacionais”, reproduzindo o senso comum de
que estes eles podem ser deixados de lado.

Como professores militantes, acreditamos que
é nosso dever “desvendar a irracionalidade das acoes
da burguesia nativa”, sendo uma delas certamente a
construcdo e reconstrucdo da nossa tragédia
educacional. Nas palavras de Florestan, que escreveu
as paginas abaixo pensando sobre o papel do PT e
demais partidos de esquerda nos anos 1980, é preciso:
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romper os lacos crénicos com o passado e
esclarecer o presente e o futuro, lancando uma
claridade que nao deixe névoas. Deve
desvendar a irracionalidade das acdes da
burguesia nativa, que preserva nexos coloniais
para reproduzir formas de dominacao de classe
e de exploracao econdémica ultra-arcaicas, ao
mesmo tempo em que se atira a aventura
suicida de assimilar padrées “neocapitalistas”
de privatizacdo que sdo requisitos do capital
oligopolista nas nagoes centrais. Essas
atitudes, nao sao apenas irracionais,
constituem um risco para a nacdo. A burguesia
nativa se faz de cega a todos os problemas néao
resolvidos do desenvolvimento capitalista
interno e mascara o trunfo que o desen-
volvimento capitalista desigual representa para
aquelas nagdes e suas empresas gigantes
instaladas no Brasil (Fernandes, 2019, p. 68).

Ao contrario da burguesia nativa, ndo podemos
tolerar a cegueira frente aos problemas nao resolvidos
no pais e este Livro de Bolso é uma contribuicéo singela
para a construcado de um conhecimento engajado na
luta revolucionaria, tendo em vista um outro modo de
producéao, ndo baseado no trabalho explorado-alienado
e na educacao pro-capital.

O leitor podera perceber que se tentou produzir
uma grande narrativa, mais simples e didatica, sem
entrar em muitos detalhes da questdo social e da
questdo educacional brasileira. Cabe lembrar que
algumas passagens desta introducao foram retomadas
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com maior profundidade ao longo dos capitulos. Para
uma narrativa pormenorizada, ha no final uma vasta
bibliografia que pode ser consultada.

O 1° capitulo chama-se “Questdo agraria e
questao educacional: qual a relacao?” é uma espécie de
sintese das primeiras aulas da disciplina de politica
educacional, onde um dos autores trabalha a formacéao
da sociedade brasileira, principalmente o peso da
questao agraria no bloqueio a educacao publica no
Brasil. Acreditamos que se ha agronegocio, nao havera
educacéao publica. Os dois nao podem “conviver”.

O 2° capitulo chama-se “As cruzadas de
Florestan Fernandes em defesa da escola publica nos
anos 1950-60”. Ele foi escrito por nés para apresentar
o Livro de Bolso deste autor chamado “A conspiracdo
contra a escola publica”.

O 3° capitulo chama-se “Democracia, educacao
e revolucdo: o pensamento educacional de Florestan
Fernandes nas décadas de 1980-90”. Ele foi escrito por
nos para apresentar o Livro de Bolso de Florestan “A
formacao politica e o trabalho do professor”.

O 4° capitulo chama-se “A metamorfose da
ditadura empresarial-militar em ditadura do capital
financeiro: implicagcbes na mercantilizacdo da
educacao”. Ele foi escrito por nés com o objetivo de
sintetizar esta “transicdo sem transicao” que houve no
Brasil e a nova onda de mercantilizacao da educacao
dos anos 1990, na nova fase da mundializacao do
capital.
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Como dissemos, todos os textos foram
inspirados direta ou indiretamente no legado teérico-
militante de Florestan Fernandes. No ano do seu
centenario de luta, ndo deixa de ser uma homenagem.

Dizem que as pessoas ndo morrem se suas
ideias permanecem vivas. E certamente o caso de
Florestan Fernandes. Sua luta pela formacdo de um
sistema publico de qualidade, com fundos publicos,
controlado pelas massas trabalhadoras e nao pelo
Estado, para a emancipacdo da classe trabalhadora
brasileira, permanece viva. Certamente ele € um dos
maiores dos nossos combatentes, e lutou na teoria e na
pratica pela superacdo da tragédia educacional
brasileira.
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Capitulo 1
Questao agraria e questao educacional:
qual a relacao?

O Brasil é um pais de capitalismo dependente
e associado. De acordo com Frigotto (2005) temos um
capitalismo particular, “esquisito”, “ornitorrinco” nos
termos de Francisco de Oliveira (2003), com um
sistema educacional publico fragil, desintegrado e
relativamente pequeno, frente as imensas necessidades
da populacéo (Frigotto, 2005).

Para Gaudéncio Frigotto (2005), as classes
proprietarias brasileiras nao quiseram ou nao puderam
- em funcao da sua insercao associada e dependente na
divisdo internacional do trabalho - construir um
sistema educacional publico de qualidade no século
XX, voltado para as maiorias trabalhadoras.

Nosso pais nao fez reforma agraria e urbana
(Fernandes, 1986). Quando houve lutas por terra e
melhores condigoes de trabalho no campo, estas foram
duramente reprimidas. Boa parte dos nossos
“cidadaos” moram em barracos, favelas, casebres e
“puxadinhos” de baixa qualidade.

Cerca de metade da populacdo economica-
mente ativa nao tem carteira assinada, vivendo de
bicos, trabalhos temporarios, “empreendedorismo”, na
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informalidade e mais recentemente em trabalhos
terceirizados e uberizados (Antunes, 2019). Para piorar
nossa tragédia, a mercantilizacdo da educacdo, da
saude e de outras esferas da vida caminharam a passos
largos mnas ultimas décadas de avangco do
neoliberalismo (Lombardi, 2016).

Uma rapida radiografia do Ensino Médio nos
mostra sua persistente crise e a baixa escolaridade do
povo brasileiro. Ha problemas cronicos, como
subfinanciamento da educacdo publica, condicdes de
trabalho docente inadequadas, falta de professores,
plano de carreira insuficiente, ndo pagamento do piso
salarial, formacao inadequada dos professores para a
disciplina que ministram, salas superlotadas,
alimentos de baixa qualidade nutricional, auséncia de
laboratorios, internet intermitente e computadores
ruins (Germano, 2002; Paludeto, 2018).

Intimeras avaliacdes nacionais e internacionais
tém mostrado que os alunos do 3° ano do Ensino médio
nao aprenderam os conteuidos correspondentes. Eles
adquiriram os conhecimentos do 8° ou 9° ano do
Ensino Fundamental (Shiroma et. al, 2002). Além
disso, uma parcela é obrigada a abandonar os estudos
para sustentar a familia (Kuenzer, 2011, Venco;
Brazorotto, 2018). No PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes) o Brasil esta classificado na
posicdo numero 66, o que significa um péssimo
desempenho!
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Venco e Brazorotto (2018) destacam que
apenas 10% da populacao brasileira concluiu o Ensino
médio enquanto que paises centrais como a Alemanha
tem cerca de 40% da populacdo com o ensino médio
completo. De acordo com Nelson Piletti (2016, p. 1):

As sucessivas crises do ensino médio — acho que
nao seria incorreto falar de uma Uinica e persistente
crise, prolongando-se ao longo de toda a nossa
histéria, alimentada até mesmo pelas frequentes
mudancas a que foi submetido esse grau de ensino
— conferem certa razdo a Darcy Ribeiro quando
afirma que “a crise da educacgao brasileira ndo € um
problema, € um programa”.

A posse e uso da terra no Brasil sempre foram
um tema seminal. No entanto, poucos pesquisadores
estudaram a relacao direta ou mediada que existe entre
a questdo agraria e a questdo educacional,
principalmente sobre a necessidade da producao de
miséria, producao de analfabetismo ou analfabetismo
funcional no pais.

Procuramos situar nossa analise sobre a
importancia do bloqueio a educacdo publica de
qualidade dentro de uma reflexdo mais ampla sobre a
questao agraria, sem com isso reduzir a questdo
educacional a questdao agraria, afinal, a questdo
brasileira é a sintese de multiplas determinacdes.
Mesmo assim, tudo indica que a questao agraria é um
determinante com grande peso no bloqueio a educacao
publica para as maiorias.
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A questao agraria no Brasil: fonte de
miséria, desigualdade social e analfabetismo

Funeral de um lavrador

Esta cova em que estas com palmos medida
E a conta menor que tiraste em vida

E a conta menor que tiraste em vida

E de bom tamanho nem largo nem fundo

E a parte que te cabe deste latifundio

E a parte que te cabe deste latifindio

Nao é cova grande, é cova medida

E a terra que querias ver dividida

E a terra que querias ver dividida

E uma cova grande pra teu pouco defunto
Mas estaras mais ancho que estavas no mundo
Estaras mais ancho que estavas no mundo
E uma cova grande pra teu defunto parco
Porém mais que no mundo te sentiras largo
Porém mais que no mundo te sentiras largo
E uma cova grande pra tua carne pouca
Mas a terra dada, nao se abre a boca

E a conta menor que tiraste em vida

E a parte que te cabe deste latifundio

E a terra que querias ver dividida

Estaras mais ancho que estavas no mundo
Mas a terra dada, nao se abre a boca

(Jodo Cabral de Melo Neto

Chico Buarque, 1968)

Caio Prado Jr. (2014), um classico do
pensamento social brasileiro, identifica na grande
exploracao comercial a principal chaga do Brasil. Sem
destravar a questado agraria, € bem provavel que os



47

demais problemas do pais jamais serdo resolvidos:
dependéncia, questédo social, questao urbana, questao
educacional, etc.

Para ele a producao de agucar no Brasil era um
subsistema do sistema capitalista na época das
“grandes navegacdes”. Nascemos para o capitalismo
como um grande fazenddo produtor de mercadorias
estranhas as nossas necessidades, tendo como base o
trabalho escravo. Em suas palavras

No seu conjunto, e vista no plano mundial e
internacional, a colonizacdo dos trépicos toma o
aspecto de uma vasta empresa comercial, mais
completa que a antiga feitoria, mas sempre com o
mesmo carater que ela, destinada a explorar os
recursos naturais de um territério virgem em
proveito do comércio europeu. E esse o verdadeiro
sentido da colonizacéo tropical, de que o Brasil é
umas das resultantes, e ele explicara os elementos
fundamentais, tanto no econémico como no social,
da formacdo e evolucdo histérica dos tropicos
americanos (Prado Jr., 2011, p. 28).

Nos dias de hoje, uma pequena minoria é
proprietaria da terra enquanto a imensa maioria da
populacao passa fome. No século XX, a estrutura
concentrada e o avanco do capital em terras virgens
jogaram milhares de pessoas nas favelas, regulando o
salario para baixo no campo e na cidade, fazendo com
que a imensa maioria do povo vivesse na miséria, num
pais continental, que tem sol e terras araveis.
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Se nos anos 1940 era facil diferenciar
burguesia industrial de burguesia agraria, a questao
agraria hoje certamente é mais complexa. Bancos,
Mineradoras, Empreiteiras, Fundos de Pensao, se
tornaram grandes proprietarios de terras (Delgado,
1984). Ao mesmo tempo, grandes corporacdes
transnacionais compraram terras para produzir alcool,
complexificando ainda mais a questdo agraria. Novas
fronteiras agricolas estdo sendo abertas, em regides
virgens do capitalismo, expandindo as relacdes de
producao capitalistas e criando uma espécie de
acumulacao primitiva permanente (Novaes, Macedo e
Castro, 2019).

A partir dos anos 1960, principalmente com o
golpe empresarial-militar, ha  uma grande
reestruturacdo do campo. Os militares chamaram o
avanco destrutivo do capital de “nova fronteira agricola”
e no caso da Amazobnia, “Integrar para nao entregar”.
Octavio Ilanni (2019) no livro “A ditadura do grande
capital” nos mostra o avanco destrutivo do capital rumo
a novas regides e fronteiras. Mostra também o
surgimento de novas corporacdes no sul e sudeste
(abate de porco, frango e boi), além da instalacdo de
grandes corporagoes transnacionais produtoras de
agrotoxicos, adubos sintéticos, tratores e implementos
agricolas, pilares da revolucado verde. Novas rodovias
sdo criadas, portos, aeroportos, usinas hidrelétricas
tendo em vista a criacdo das condicdes de producao do
grande capital. Ele mostra também a convivéncia de
formas de trabalho arcaicas no campo (trabalho
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analogo ao escravo) e o surgimento de um novo
proletariado rural.

Lima Filho (1996) e Florestan Fernandes (1986)
observam que o Brasil ndo resolveu e nao ira resolver a
questao social dentro dos marcos do capitalismo. Ao
contrario, a questao social torna-se questao de policia,
como certa vez afirmou um presidente da republica.
Observam também que o Brasil construiu uma
democracia fragil, restrita e constantemente suspensa.
Diante disso, Frigotto (2005) observa que se a nossa
republica é fragil, nossa democracia também é fragil e
restrita consequentemente a educacao publica
também.

Anisio Teixeira (1986), um liberal de esquerda,
defensor ferrenho da escola publica (e aos olhos de hoje
seria taxado de “comunista”), percebeu o peso politico
do latifandio no bloqueio a formacéo do sistema publico
de ensino. Maria Xavier (1990) também nos da pistas
interessantes sobre o peso politico do latifindio no
bloqueio a formacdo de um sistema educacional
republicano.

Se no inicio da Republica os latifundiarios e
boa parte da Igreja catdlica juntaram forcas para
impedir a formacdo do sistema publico de ensino, a
partir dos anos 1970, as grandes corporacoes
educacionais passam a entrar também na fileira dos
opositores a formacdo de um sistema publico e
universal de educacdo, pois desejavam a maxima
mercantilizacdo da educacdo. Mais recentemente,
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setores hegemonicos das igrejas neopentecostais e
outras alas do neofascismo entraram nesta esteira.

Chegamos a criar “Templos da civilizacdo” no
inicio da republica, na bela expressdo de Rosa de
Fatima Souza (1998), mas estes templos republicanos
eram para poucos (Castanho, 2011), nao chegamos a
difundir a educacdo para as massas, elas ficaram de
fora, apenas “contemplando”.

José Gomes da Silva (2012) observa que
historicamente os latifundiarios atuaram em todos os
momentos decisivos da nossa histéria para impedir
qualquer tipo de reforma agraria, retardaram até o
ultimo momento a abolicdo da escravidao e no século
XX, impediram a melhoria das condicoes trabalhistas
no campo (Prado Jr, 2014). Defensores do fim da
escravidao, como Joaquim Nabuco, foram chamados de
esquerdistas e comunistas. Em plena republica,
revoltas por terra, como por exemplo a “comuna
mistica” de Belo Monte-Canudos, foram duramente
reprimidas, com um verdadeiro arsenal de guerra entre
paises.

Jodo Cabral de Melo Neto e Chico Buarque
(1968), em “Funeral de um lavrador”, resumem de
forma poética e musical a tragédia causada pelo
latifindio: ha democracia no Brasil, desde que se
realize abaixo da terra. Abaixo da terra, os lavradores
tém direitos, podem ter a terra dividida. Jodo Cabral
chega a dizer no enterro Severino que ha muita terra
para corpos franzinos e de baixa estatura.
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O drama da fome e da miséria causados pelo
latifandio também recebeu a atencédo de José Lins do
Régo, Joao Cabral de Melo Neto, Graciliano Ramos,
Rachel de Queiroz, dentre outros. Na pintura merece
destaque o genial Candido Portinari. A nao realizagao
da reforma agraria, a violéncia dissimulada das classes
proprietarias e a constituicdo de um subpovo foram
observadas de forma magistral por Luis Fernando
Verissimo na cronica “Provocacoes”.

Da mesma forma, Glauber Rocha — um dos
representantes do Cinema Novo - fez uma instigante
denuincia da realidade nacional, marcada por fome e
miséria. Para ele:

De Aruanda a Vida Secas [filmes representativos do
Cinema Novo], o cinema novo narrou, descreveu,
poetizou, discursou, analisou, excitou os temas da
fome: personagens comendo terra, personagens
comendo raizes, personagens roubando para
comer, personagens matando para comer,
personagens fugindo para comer, personagens
sujas, feias, descarnadas, morando em casas
sujas, feias, escuras: foi essa galeria de famintos
que identificou o cinema novo com o miserabilismo,
hoje tao condenado pelo Governo do Estado da
Guanabara, pela comissao de selecao para festivais
do Itamarati, pela critica a servico dos interesses
oficiais, pelos produtores e pelo publico, este tltimo
nao suportando as imagens de prépria miséria.
Esse misera-bilismo do cinema novo opode-se a
tendéncia do digestivo, preconizada pelo critico-
mor da Guanabara, Carlos Lacerda: filmes de gente
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rica, em casas bonitas, andando em automoéveis de
luxo; filmes alegres, comicos, rapidos, sem
mensagens e de objetivos puramente industriais.
[...] E uma questdo de moral que se refletird nos
filmes, no tempo de filmar um homem ou uma
casa, no detalhe que observar, na moral que
pregar: nao é um filme, mas um conjunto de filmes
em evolucdo que dara por fim ao publico a
consciéncia de sua prépria miséria. [...] O cinema
novo € um projeto que se realiza na politica da
fome, e sofre, por isto mesmo, todas as fraquezas
consequentes de sua existéncia (Rocha, 2004, p.
433).

Na economia, certa vez Celso Furtado afirmou
que o problema do Nordeste era a cerca, e nao a seca.
Era possivel conviver com o semiarido. Era possivel
conviver com a seca, mas nao com a cerca. A fome e
suas causa foi retratada exaustivamente por Josué de
Castro, no seu classico livro “Geografia da Fome”.

Darcy Ribeiro (2019) também demonstrou em
“Sobre o 6bvio” a relacdo entre a questdo agraria e a
questao social, e dentro desta a questao educacional.
Para as classes proprietarias de terras era importante
manter o povao na mais profunda ignorancia e miséria.
Primeiro porque o latifindio nao necessita de muita
mao de obra qualificada. Segundo porque do ponto de
vista politico, em paises como o Brasil, uma escola
publica de qualidade poderia “conscientizar” o povao
sobre os seus problemas fundamentais, dentre eles a
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posse e uso da terra, isto €, a questdo agraria e as lutas
para superacao do problema agrario brasileiro.

Florestan Fernandes (2007) observa que
sempre foi um risco para a burguesia retirar o povao do
submundo, dando direitos de “cidadania”. No contexto
atual, se a favela resolver descer, ninguém segura. As
revoltas populares, como fruto de demandas seculares
represadas, podem rapidamente se converter numa
revolucéo (Sampaio Jr, 2012; Lima Filho, 1996).

Nelson Werneck Sodré (2019) chega a
conclusbdes parecidas, explorando essencialmente a
concentracao de poder politico, estando o povo a
margem ou sendo manipulado. No século XX, em certos
momentos da nossa histéria onde houve eleicoes, o
povo pode até votar, mas votava “democraticamente”
nos representantes do capital. Tendencialmente as
classes economicamente dirigentes se tornam as
classes politicamente dirigentes, mesmo através do
voto popular.

Paulo Freire (1992) alerta que nos anos 1960,
quando todas as nagdes desenvolvidas e parte das
subdesenvolvidas ja tinham inserido as massas na
escola, e o Brasil persistia com taxas altissimas de
analfabetismo e do que viria a ser chamado de
analfabetismo funcional.

Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira
participaram da luta pela formacdo dos sistemas
publicos nos anos 1930-40. Anisio Teixeira, Florestan
Fernandes, Fernando Azevedo, dentre outros,
participaram das campanhas “Em defesa da escola
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publica” nos anos 1960 e foram derrotados, tanto na
LDB de 1961 quanto com o advento do Golpe
empresarial-militar de 1964. A forca contra a formacao
de um sistema publico era tdo grande a ponto de
Florestan Fernandes (2020) chamar de “A conspiracdo
contra a escola publica” uma das secoes do seu livro
“Educacéao e Sociedade no Brasil”.

Nos anos 1930 a proposta dos “Pioneiros da
Educacao” foi considerada pelas classes proprietarias
de terras muito perigosa. A politica educacional de
Vargas, dentro dos marcos da industrializacdo
nacional, inseriu parte das massas na escola, mas
contraditoriamente serviu significativamente para
inserir as camadas intermediarias da sociedade na
educacdo basica (Castanho, 2011). As camadas
intermediarias e os filhos das classes proprietarias
entraram nas poucas Universidades Publicas. O povao
seguiu analfabeto funcional ou analfabeto, no maximo
alcancando um curso de qualificacao para trabalhar na
industria.

Com o golpe militar de 1964, interrompe-se
definitivamente o timido sentido publico da educacédo
publica que se tentou construir no periodo anterior. Ha
uma expansao precarizada da educacao basica,
estimulo ao ensino médio pago e a criacao das
condicoes gerais de reproducdo ao ensino superior
privado (Germano, 2002). As politicas de Educacéao de
Jovens e Adultos, com certo grau de politizacdo nos
anos 1950-60, sdo convertidas no despolitizado Mobral
(Ventura, 2011). No contexto da Guerra fria, visando
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combater o pensamento comunista, é implementada a
educacao moral e civica.

Se pudéssemos sintetizar a  tragédia
educacional brasileira no século XX, formamos uma
massa de analfabetos, ou com baixa escolarizacao e
qualificacdo, que em geral trabalham na informalidade
ou em industrias de “baixa” tecnologia. O acesso a
universidade publica no século XX foi restrito, sé
alcancado de forma timida com a politica de cotas nas
Universidades Publicas. Depois de uma forte politica
educacional nos anos 1970 para a expansdo da
educacdo superior como mercadoria, relancada
novamente nos governos FHC e no lulismo, chegamos
aos dias de hoje com 90% dos jovens brasileiros — dos
que conseguem chegar no ensino superior -
matriculados nas Universidades Privadas.

E possivel depreender, a partir da leitura de “O
legado educacional do século XX” de Dermeval Saviani
(2006), que a questao educacional nao foi resolvida no
século XX. Existem travas politicas bastante fortes -
dentre elas certamente o peso do latifandio-
agronegocio - que impediram a formacao de um sistema
de educacao publico de qualidade, gratuito e laico.

Jaqueline Ventura (2011) e Eveline Algebaile
(2009) também exploram a relacdo entre as questdes
politicas, sociais e educacionais a partir do
materialismo histérico. Elas certamente concordariam
com o argumento da meia-educacao de Maria Ciavatta.
Além de deixar uma certa parcela da classe
trabalhadora sistematicamente fora dos sistemas
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educacionais (“exclusédo”), quando a “incluiu”, incluiu
através de expansdes precarizadas, onde o que
predomina € a baixa qualidade do sistema educacional,
ou seja, uma forma de inclusdo excludente nos
sistemas educacionais, nos termos de Acacia Kuenzer
e nas palavras de Ciavatta, o ideal educacional
implantou-se de modo escasso e limitado, deixando
uma divida educacional secular. Para Lalo Minto
(2014), face a miséria capitalista brasileira se
conformou uma educacao da miséria.

Do ponto de vista politico, Francisco de Oliveira
(2001) afirma que em média de 20 em 20 anos tém que
haver um golpe no pais para “botar ordem no
galinheiro”. Os golpes e os militares sdo necessarios
para “arrumar a casa” e “limpar o terreno”, com o
objetivo de impedir que as classes despossuidas saiam
do pordo e reclamem direitos, principalmente nos
momentos que se organizam para reivindicar direitos.
Colocar partidos de esquerda na ilegalidade, deputados
na ilegalidade, é mais comum do que imaginamos. Uma
espécie de contrarrevolucao permanente, segundo
Florestan Fernandes.

A proclamacao da republica foi conduzida pelos
militares. 1930 foi uma revolucdo com ampla
participacao militar, neste caso positiva. Em 1937
Getulio da um golpe. Em 1954 — era pra ter um golpe,
mas Vargas sai da vida para entrar na histéria. Em
1957 houve nova tentativa de golpe. Ja esta
cientificamente provado que os latifundiarios tiveram
um enorme peso na promocdo do Golpe de 1964
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(Dreyfus, 1981). Suas associagoes de classe atuaram
para promover o golpe, junto a CIA, Igreja catélica e
burguesia industrial nativa. Em 1984 tivemos outro
golpe, o golpe das “indiretas ja”. A constituicao de 1988
nao resolveu as dividas seculares, ainda que
apresentasse algumas parcas vitérias para os
trabalhadores (Silva, 2012, Fernandes, 1986).

A TV Globo elege Collor em 1989 através de
ampla manipulacdo, que nao deixa de ser um golpe
midiatico. Para Florestan Fernandes, a transicao
gradual, lenta e segura significou na verdade a
“institucionalizacdo da ditadura” e mais uma vez a
questao social (e dentro dela a questado educacional) foi
bloqueada (Fernandes, 1986).

Em 2003 nossa burguesia deixou o Lula
governar, mas imediatamente quando veio a crise ele
foi ejetado. Nas condicoes normais de temperatura e
presséo, era pra Aécio ter sido eleito em 2014, mas o
povo néo o quis. Em 2016 tivemos um novo golpe, mais
dificil e complexo de ser compreendido. A democracia
brasileira, que sempre foi fragil e restrita, mais uma vez
foi suspensa por Temer, o presidente terceirizado. Em
2018 tivemos a prisdo politica de Lula. Chegamos entao
as eleicoes de 2018. Certamente Bolsonaro nao era o
Plano A das classes proprietarias brasileiras. No
entanto, Alckmin e Meirelles ndo decolaram. O capitado
reformado que homenageou Brilhante Ustra na votacao
do golpe de 2016, com grande ajuda da Cambridge
Analytica e corrupcao partidaria, se torna presidente.



58
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Passados 500 anos da implantacdo das
primeiras capitanias hereditarias, a questdo agraria
guarda muito da sua esséncia: somos um pais de
grandes propriedades rurais, produtor de produtos
primarios (commodities) para o mercado externo, com
predominio de trabalho semi-escravo (Rodrigues,
2020), chamado generosamente de uberizado e
terceirizado. O pouco que havia de industria no pais foi
destruido (Sampaio Jr, 2012). Nos tornamos uma
colénia moderna em pleno século XXI, agora anexada
aos Estados Unidos.

Desde o periodo da “redemocratizacao”, os
movimentos sociais do campo tém feito uma critica a
posse e uso da terra no Brasil, gravada a ferro e fogo
pelo latifindio e pela superexploracao do trabalho,
além da producdo de commodities para o mercado
externo (Ziegler, 2013; Macedo, 2015). Observam como
este circuito de producado de mercadorias gera fome e
subnutricdo num pais rico em terras e sol. Muitos
pesquisadores também analisaram como o agronegocio
comanda a politica no Brasil e nossa insercdo
subordinada e dependente no capitalismo mundi-
alizado.

Criticam a industrializacdo da agricultura, que
além de criar um vasto negocio para o capital
financeiro, coloca o Estado a servico da criacao das
condicoes gerais de producdo e reproducdo do
agronegocio, cria um grande mercado de agrotéxicos,
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adubos sintéticos, tratores, implementos agricolas e
sementes transgénicas. Além disso, subordinam os
camponeses, que sao tragados pelo canto da sereia da
“revolucéao verde”, e acabam endividados, trabalhando
para o banco.

August de Saint-Hilaire - botanico e natu-
ralista francés - veio ao Brasil numa expedicdo em
1816. Ficou impressionado com as sauivas, que sao
capazes de destruir uma arvore gigante em menos de
24 horas. Se tivesse a oportunidade de conhecer o
agronegocio brasileiro, ficaria impressionado com sua
capacidade de destruir ecossistemas, rios, florestas,
bacias hidrograficas, matar gente e populacdes inteiras
em menos de um ano. Para Mario de Andrade: ou o
Brasil acaba com as sauivas ou as sauvas acabam com
o Brasil. Poderiamos dizer que para Caio Prado Jr.: ou
o Brasil acaba com o latifindio ou o latifiindio acaba
com o Brasil. Para os nossos propoésitos, é possivel
deduzir que enquanto a questdo agraria nao for
resolvida, a questao educacional também nao sera.

O pesquisador Ariovaldo Umbelino de Oliveira
(2007) traca uma relacao bastante precisa entre a
questao agraria e a questao social, sendo vejamos:

(...) o Brasil tem wuma estrutura fundiaria
violentamente concentrada e, um desenvolvimento
capitalista que gera um enorme conjunto de
miseraveis. Os dados disponiveis na década de 90
revelavam que havia no Brasil, mais de 32 milhoes
de brasileiros abaixo da linha da miséria absoluta,
ou seja, quase 7 milhoes de familias (18% do total)



60

classificadas como indigentes. E mais, 38% das
familias, ou seja, mais 14 milhdes foram
classificadas como pobres. A légica contraditéria
tem sido uma s6, o desenvolvimento capitalista que
concentra a terra, ao mesmo tempo, empurra uma
parcela cada vez maior da populacdo para as areas
urbanas, gerando nas mesmas, uma massa cada
vez maior de pobres e miseraveis. Mas, ao mesmo
tempo, esta exclusdo atinge também o préprio
campo. Certamente, a maioria dos filhos dos
camponeses com superficie inferior a 10 hectares
jamais terdo condicdo de se tornarem camponeses
nas terras dos pais, a eles cabera apenas um
caminho: a estrada. A estrada que os levara a
cidade, ou a estrada que os levara a luta pela
reconquista da terra (Oliveira, 2007, p. 133-134).

Os programas Fome Zero e o Programa Bolsa
Familia atenuaram de alguma forma o drama da
pobreza e miserabilidade. Mas bastou uma crise
mundial como a de 2008, o baixo crescimento dos anos
2010, o golpe de 2016 e as acdes sociais da extrema
direita a partir dai para voltarmos a nossa esséncia
miseravel.

Nas ultimas décadas, assistimos aterrorizados
os crimes socioambientais que se multiplicam no
Brasil. Para recordar apenas alguns fatos: assassinato
de Chico Mendes e Doroty Stang, massacres de
Corumbiara e Eldorado dos Carajas, escalada de
assassinatos de indigenas, quilombolas, sem-terra e
posseiros, crimes das mineradoras em Bento Goncalves
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e Brumadinho, derramamento de 6leo no Nordeste,
incéndios planejados na Amazoénia.

O capital, com suas técnicas de manipulacao
da mente, nos faz lembrar a tultima fofoca de uma
pessoa famosa, e esquecer rapidamente o sentido geral
desses crimes humanitarios e ambientais. Também nos
leva a crer que o colapso socioambiental deve ser
resolvido dentro dos marcos da sociedade do capital,
sem questionar o enorme poder das corporacdes
transnacionais e do Estado na destruicao das
condicoes de existéncia na terra.

Temos lutado, nos marcos da relacao entre
questao agraria, questdo educacional e questdo
ambiental, radicalmente contra as agdes do capital e
seu “mercado verde”, inclusive impulsionado pelas
grandes corporacodes transnacionais. Nos distanciamos
da perspectiva do ecocapitalismo, que tende a ignorar
a questao agraria e a estimular agées no campo da
“responsabilidade social empresarial”. Nos distan-
ciamos do cooperativismo promovido pelo capital, que
se move em funcdo da reproducao ampliada do capital
(Novaes, Mazin e Santos, 2019).

Pesquisadores militantes de universidades
publicas, além de outros pensadores sociais da
esquerda Dbrasileira, tém produzido informacoes
sistematicas sobre a politica agraria no Brasil e no
mundo, as lutas de resisténcia das trabalhadoras e
trabalhadores camponeses, o prenuncio de formas
alternativas de trabalho, educacdo e de vida, que
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poderdo desembocar numa sociedade para além do
capital.

Surgidas das entranhas do sociometabolismo
do capital, as novas formas de producéo e de vida tem
um enorme potencial emancipatério, que podem
avancar, mas também podem rapidamente se esgotar,
caso os trabalhadores do mundo inteiro nao saiam da
defensiva e do isolamento, em geral fruto de lutas
dispersas e fragmentadas, num contexto de nova fase
do assalto neoliberal.

Uma das facetas da tragédia educacional
brasileira, que perdura no século XXI, é a destruicao do
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria —
PRONERA.

O PRONERA foi uma conquista do povo
brasileiro em pleno governo Fernando Henrique
Cardoso, no ano de 1998. Foi uma barricada erguida
exatamente quando a devastacdo neoliberal ganhava
forca. Representou uma pequena abertura na histéria
brasileira, no que se refere a possibilidade de amenizar
a questdao educacional brasileira, permeada por
problemas crénicos como o analfabetismo no campo, o
analfabetismo funcional, a baixa qualificacdo do povo,
o baixo acesso as bibliotecas, aquisicao de livros, e
mais recentemente, computadores e internet, como
vimos nas linhas acima.

O INCRA hoje € plenamente comandado pelo
agronegobcio, sendo que o presidente anterior era um
militar. O atual presidente é fruto do agronego6cio. Melo
Filho é economista pela Universidade de Brasilia. Foi
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superintendente do Senar (Servico Nacional de
Aprendizagem Rural) no Parana e € sécio da empresa
Selecao Guzera Agropecuaria Ltda, proprietaria de
duas fazendas (a Fazenda Canoas, em Minas, e a
Fazenda da Barra, na Bahia). E filho do ex-governador
do Rio Grande do Norte e ex-senador Geraldo Melo.) No
atual cenario de dominio do executivo, legislativo pela
extrema direita, e imenso poder econémico e ideolégico
do agro, sdo raras as possibilidades de se questionar a
posse e uso da terra, a producado de commodities para
o mercado externo, enfim, o sentido da producao e os
principais determinantes na nossa miséria.

As lutas para a manutencao do Pronera - pela
pressdo de fora (movimentos sociais e partidos de
esquerda) e por dentro (servidores publicos
compromissados com a educacgéo publica e a reforma
agraria agroecologica) - certamente fardo parte das
lutas dos proximos dias e anos. Ainda nao encontramos
o caminho de travar essa luta no momento atual, pois
nao podemos sair as ruas para protestar contra
Bolsonaro, que agora foi rebaixado a subpresidente.

Colapso da economia mundial,
coronavirus e Bolsonaro

A longa estagnacédo economica, as reformas do
Estado que destruiram os servicos publicos, a ditadura
do capital financeiro, e mais recentemente, a crise
desencadeada pelo coronavirus escancararam as
mazelas geradas pelo capitalismo mundializado.
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Escancararam também o conflito entre duas
superpoténcias pelo controle da economia mundial,
China, em ascensao e Estados Unidos, em decadéncia.

A democracia alimentar se tornou bastante
singular: ou vocé passa fome, ou vocé torna-se
subnutrido, ou se entope de alimentos envenenados ou
industrializados e torna-se obeso. Essas sao as
possibilidades democraticas, fique a vontade, pode
escolher, isto €, uma democracia alimentar!

A crise do coronavirus mostrou na pratica que
o assalto neoliberal ao Estado destruiu os sistemas
publicos de satude, que agora ndo conseguem suportar
a enorme demanda de tratamento intensivo. Mostrou
que a classe trabalhadora vive em casebres apertados,
mal ventilados, escuros, onde as pessoas vivem
amontoadas e empilhadas, passando fome.

Nossas criancas nao tém o que comer pois a
escola estda fechada, quando estao abertas, muito
provavelmente irdo comer macarrao com salsicha. Elas
nao tém saneamento basico: diarreia, mal estar, dor de
cabeca, vermes, enjoos e vomitos fazem parte do
cotidiano dos filhos da classe trabalhadora. Nas favelas
comandadas pelo trafico, metade dos dias letivos sdo
cancelados.

Neste contexto de excecdo permanente,
corporacgoes transnacionais imediatamente pedem
socorro ao Estado, a comecar pelas empresas de
aviacao. O valor das acoes da Azul, Gol e Latam cairam
70% em menos de dois meses. O valor de mercado da
Petrobras caiu 60% em dois meses. Cidades inteiras da
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Italia, que dependem do turismo, estdo vazias. Calcula-
se que o PIB brasileiro va recuar de 10 a 15%.

Os trabalhadores informais, que vendem o
almoco para comprar a refeicdo da noite, terdo sua
renda drasticamente reduzida. A recomendacao é que
as pessoas fiquem isoladas em casa, que ndo haja
aglomeracao. Uma das mensagens que circulava pelos
grupos de whatsapp dizia “mantenha distancia de um
metro” e logo em seguida mostra o metré em Sao Paulo
com as pessoas apinhadas lutando para entrar e sair.
No Rio de Janeiro trabalhadoras e trabalhadores
lutando para entrar e sair do trem, também
engalfinhadas.

No momento em que escreviamos este capitulo
parte das agéncias formativas do capital estavam
paradas, como escolas publicas, shoppings,
universidades, igrejas, etc. Em compensacdo, um
verdadeiro bombardeiro de desinformacoes esta sendo
produzido nos canais de televisdo, whatsapp, facebook
e instagram. Aqueles que nao podem trabalhar em casa
sdo obrigados a percorrer longas distancias, em
transportes publicos precarios, para chegar ao
trabalho.

E para piorar, ndo podemos sair as ruas para
protestar contra o moribundo subpresidente, que
acaba de cometer crime de responsabilidade, ao incitar
atos de rua, quando o Ministro da Saude ja havia
indicado a suspensdo de aglomeracdes. Seus
seguidores fanaticos e insanos saem as ruas com
cartazes “Foda-se”. Miguel Reale Jr. (2020) afirmou em
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entrevista que Bolsonaro pode ser julgado por
insanidade mental, prevista na constituicao. Bolsonaro
exige que o Brasil ndo pare, mostrando mais uma vez
sua alta dose de irracionalismo.

No dia 29/03/2020, em reunido para
administrar a crise, foi voto vencido pelos militares e
por Mandetta, depois de insistir mais uma vez que
todos voltem a normalidade. Na pratica, desde a
Reforma da Previdéncia, comandada por Rodrigo Maia
e Paulo Guedes, Bolsonaro ja ndo é mais presidente. E
agora o general Braga Netto torna-se Ministro da Casa
Civil, na pratica Presidente da Republica (como
representante da Junta Militar) ao lado de Guedes,
Moro e Rodrigo Maia, que dividem o poder com Braga
Netto, num tipico acordao para evitar nova turbuléncia
de rentincia ou impeachment.

Recentemente paises como Equador e Chile
foram sacudidos por revoltas populares, que
comecaram pela subida do preco dos combustiveis e do
transporte publico. No Chile, a classe dominante
mostra toda sua crueldade, ao matar manifestantes,
prendé-los. Este pais entrou num ciclo que ao que tudo
indica, é irreversivel. As reformas do Estado que
levaram a salarios de fome, aposentadoria em média de
1/3 do que se recebia quando trabalhava, inclusive
abaixo do salario minimo, a deterioracdo salarial,
mercantilizacdo da educacao e da saude, conduziram o
povo chileno a tomar as ruas novamente. O presidente
e o parlamento, por sua vez, tentam emparedar essas
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lutas e conduzi-las para dentro das instituicées, numa
tentativa desesperada de conter os protestos.

O golpe de Estado na Bolivia teve requintes de
crueldade. Esta mais para um golpe tipico do século XX
do que para as novas formas de golpes que teremos no
século XXI. Trata-se de um golpe militar classico, para
impedir o MAS de voltar ao poder. Assassinatos em
massa de indios foram perpetrados pelo exército,
ameacas a familiares, queima de casas de politicos,
atuacao da igreja catélica, das igrejas neopentecostais,
e claro, de Bolsonaro, seus militares, em cooperacdo
com a CIA. Da mesma forma que no Brasil, a direita
convocou “eleicoes democraticas” para maio de 2020,
desde que Evo Morales e suas liderancas néo
concorram.

Os trabalhadores argentinos acabaram de
eleger um presidente peronista, dando um certo alento
ao povo. Conseguiram extirpar momentaneamente o
vampiro que representa o capital financeiro — Mauricio
Macri e eleger uma dupla presidencial do campo
popular. No entanto, como todo governo de conciliacao,
nao tera condicdes de realizar as demandas represadas
nos ultimos 45 anos. A construcao de lutas anticapital
num terreno parcialmente favoravel, mas também
inibidor devera ser avaliada por nés nos préximos anos.

Consideracoes finais

Aos olhos de hoje, diante da nova ofensiva do
capital, da destruicdo de tudo o que é publico, da
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completa mercantilizacdo da vida, e do colapso
ambiental, qual é entdo o desafio para os movimentos
sociais anticapital latino-americanos?

O primeiro de todos — no caso brasileiro — é o
de reestabelecer a nossa democracia e de acabar que
este golpe institucional o mais rapido possivel. Derrotar
o projeto da extrema direita, fara parte da agenda das
nossas lutas nas proximas décadas.

Ao mesmo tempo, teremos que fazer avancar as
lutas sociais organizadas. Aparentemente lutar contra
o fechamento de escolas, contra a destruicéo da satude
publica, lutar por terra, por moradia, escola gratuita e
laica, por emprego e por melhores salarios/direitos
trabalhistas sao lutas reformistas. Mas, no contexto de
ofensiva do capital, elas ganham um carater radical,
por mais dificil que seja compreender este argumento.

No entanto, acreditamos que nossas lutas
imediatas precisardo avancar rumo a bandeiras
anticapital mais precisas e integradas: a autogestao, a
conquista dos meios de producado fundamentais, a
cooperacdo, a desmercantilizacdo completa da vida,
terra de trabalho (e nado a terra de negobcios), a
soberania alimentar, a utilizacdo adequada dos
recursos dos ecossistemas, a igualdade substantiva, a
educacao para além do capital, o controle dos fundos
publicos pelos trabalhadores e a superacao da gestao
tecnocratica do Estado latino-americano.

Mas atencao, os capitalistas nao irdo resolver
os problemas sociais brasileiros. Tiveram 500 anos
para isso. Chegou a nossa hora, precisamos elaborar
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um programa de transicdo, fora dos marcos do
melhorismo.

Os desafios para os movimentos sociais
organizados serdo imensos: sopdo na Sé, sopdo no
Pelourinho, setor de acolhimento, mobilizacdo de
advogados, psicélogos, psiquiatras, setor de educacao,
setor de cooperativismo, setor de teatro, setor de
agroecologia, ciranda para as criancas, etc. etc. Enfim,
teremos que usar todas as armas que temos nas maos,
para de forma consciente, construir uma sociedade
para além do capital.

Temos que retirar do capital o enorme poder de
decisdo que tem do destino das nossas vidas. Desde os
fundos publicos, os destinos dos SUS, das rodovias,
portos e aeroportos, fabricas, comércio e servicos. Com
o colapso da economia mundializada, perguntas como
o que produzir, como produzir, como viver, onde viver,
onde comprar, o que comprar, o que fazer no fim de
semana, terdo que fazer parte da nossa agenda politica.
Temos que retomar o controle da vida, que foi
expropriada pelo capital, e dar novo sentido ao
trabalho.
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Capitulo 2

As cruzadas de Florestan Fernandes
em defesa da escola puablica nos anos 1950-1960

A militancia de Florestan Fernandes nas
campanhas em defesa da escola publica, chamada
por ele de cruzadas em defesa da escola publica, foi
extremamente expressiva. Florestan Fernandes se
destaca como um dos principais icones da luta pela
educacéao publica brasileira no final desde a década
de 1950.

Este incansavel Sisifo seguiu carregando a
rocha da defesa educacao publica nos anos 1980 e 90
(Okumura e Novaes, 2019). Sua obra e sua luta
inspiraram geracoes e segue viva. Acreditamos que sua
teoria deve ser resgatada para sabermos onde estamos
pisando e, a partir da compreensdo das nossas
particularidades, construir novamente a nossa
revolucéo.

“A conspiracdo contra a escola publica”, que

ora apresentamos, faz parte do grande livro “A
educacao e sociedade no Brasil”, escrito nos anos 1960,
no calor das cruzadas em defesa da escola publica. Ele
foi publicado em 1966. Como se sabe, o periodo 1964-
68 foi um dos mais frutiferos do marxismo brasileiro e
do pensamento social brasileiro, em praticamente
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todas as areas: cinema, literatura, musica, teatro,
pintura, etc. Com o endurecimento da ditadura em
1968, a atividade intelectual no Brasil é estrangulada
(Netto, 2015).

O capitulo 1 do livro de Florestan que ora
publicamos € o discurso feito na Camara Municipal de
Sao Paulo, em 26 de setembro de 1961, ocasido em que
o autor recebeu o titulo de cidadao emérito da cidade
de Sédo Paulo. Foi publicado na Revista Brasiliense,
n.39, jan-fev. de 1962, p. 128-38.

O capitulo 2 é o relatério apresentado em
reunido da Comissdo Executiva da Campanha em
defesa da escola publica, realizada em 21/5/1960. Foi
publicado no Jornal O Estado de Sao Paulo, dia
24/5/1960. Saiu na Revista Educacdo e Ciéncias
Sociais, n. 16, 1961, p. 3-7.

O capitulo 3 é a comunicacao apresentada na
II Convencdo Estadual em Defesa da Escola Publica,
realizada em 4 de junho de 1961, no auditério do
Sindicato dos Metalurgicos. Foi publicado previamente
por Anhembi, n. 128, julho de 1961, p. 246-258.

A formacao da fragil Republica brasileira
(1889-1964)

A proclamacdo da Republica em 15 de
novembro de 1889 se deu sem grandes rupturas, ele
apareceu no imaginario popular como mais um desfile
militar, e o povo ficou sem saber o que estava
acontecendo (Lima Barreto, 1922). No ano anterior
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houve a abolicdo formal do trabalho escravo, mas a
grande propriedade da terra permaneceu intacta (Prado
Jr, 2011). Os republicanos brasileiros fizeram um
“malabarismo” enorme: eram a favor da abolicdo do
trabalho escravo, mas nao tocaram no tema da grande
propriedade da terra.

Os  historiadores marxistas veem na
proclamacao da Republica uma vitéria do povo
brasileiro, porém ressaltam mais continuidades do que
descontinuidades. Poderiamos relembrar a autocracia
politica, onde as decisdes sdo tomadas “de cima para
baixo”, sem participacdo popular, a auséncia de uma
reforma agraria, ndo houve emancipacédo econémica da
nacao, e ndo houve a resolucao da “integracdo do negro
na sociedade de classes”, para usar os termos de
Fernandes (1978). Enfim, a “Republica velha”
preservou muitos dos tracos créonicos da formacéao
social brasileira.

Lima Barreto tinha bastante desconfianca em
relacéo a possibilidade da republica inserir as massas
na escola num pais como o Brasil. Para este escritor,
alids bastante atual, o Brasil ndo fez um acerto de
contas com o seu passado. O livro “Triste fim de
Policarpo Quaresma”, ao fim e ao cabo, é uma
caricatura precisa das contradicoes da Republica
Velha: os escravos “libertos” sdo jogados a prépria
sorte, os imigrantes “roubam” o lugar do povo, a terra
nao é repartida, os corticos ndo sao superados, a
miséria continua fazendo parte da realidade brasileira,
os militares ocupam os cargos de melhor remuneracao
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no Estado, o coronelismo e compadrio no servico
“publico” seguem com forca, a corrupc¢ao da a ténica do
Estado, as elei¢coes seguem fraudulentas, ha repressao
aos estudantes e aos movimentos populares nascentes
(Lima Barreto, 1911, Lima Barreto, 1919 e Lima
Barreto, 1922). Enfim, a Republica Velha pouco alterou
os tracos fundamentais da sociedade brasileira.

Policarpo Quaresma tem muitas ideias para
fazer o Brasil dar certo, chega a propor uma reforma
agraria para os “desvalidos da sorte” (e esta da certol),
propde que a lingua brasileira seja o Tupi-guarani.
Propde também educacao de qualidade para o povao.
Ele que era o mais nacionalista de todos os militares,
acaba sendo fuzilado por traicao a patria (Lima Barreto,
1911). Uma visdo bastante pessimista, mas muito
realista e atual sobre a dificuldade de romper com as
marcas — gravadas a ferro e fogo — do nosso passado
colonial e fazer o Brasil dar certo.

Uma das marcas mais importantes da
“Republica Velha” é certamente o genocidio de Belo
Monte-Canudos. Mal havia comecado a Republica e os
militares empreenderam uma grande campanha para
exterminar o povoado de Belo Monte, liderado por
Antonio Conselheiro, que fundou “A comuna mistica”
(Macedo e Maestri, 2004). O exército “republicano” teve
que organizar 5 expedi¢cdes para acabar com o povoado.
Nas primeiras 4 expedicdes o exército sofreu derrotas
acachapantes. Um verdadeiro arsenal de guerra foi
montado para reprimir Canudos da 4% para a 5%
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expedicdo. Os melhores armamentos da época foram
importadas para exterminar o povoado.

Mas se é verdade que o Brasil é um pais de
grandes continuidades, ha descontinuidades na
continuidade deste periodo. Dentre as contradicdes
externas, Nelson Sodré (1963) destaca as duas guerras
mundiais e a grande crise de 1929. Elas foram
decisivas para permitir a industrializacdo do pais, a
formacao do nosso Estado e o florescimento de ideais
nacionalistas, representados principalmente na figura
de Getulio Vargas. Dentre as contradicoes internas,
podemos destacar o surgimento de uma burguesia
industrial nativa, as lutas internas pelo trabalho
assalariado livre, a propagacao de ideias nacionalistas,
o surgimento do tenentismo, a formac¢ao do movimento
sindical, de novos partidos politicos e as novas
propostas de educacdo pelos liberais, republicanos,
anarquistas, socialistas e comunistas.

Florestan Fernandes vé neste longo processo
uma revolucdo social. E observa que o mesmo néao
ocorreu na educacao. Desde o final do século XIX:

estamos envolvidos em um mesmo processo de
revolucdo social, que afeta nossa filosofia de vida,
nosso regime de trabalho, mnosso sistema
econdémico, nossa ordem politica e a estrutura
social da comunidade nacional. No entanto, através
dos varios episddios sucessivos, que encadearam
nesse mesmo processo a abolicdo da escravatura,
a universalizacao do trabalho livre, a proclamacao
da Republica, sedicdes politico-militares, a
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industrializacdo ou a urbanizacao de varias regioes
do Pais, nunca se tentou ajustar o sistema nacional
de ensino a uma era de revolugcdo social
(Fernandes, 2020, p. 96).

Antonio Candido (1984) vé uma positividade
educacional na Revolucao de 1930. Num pais que a
cultura era uma espécie de propriedade das oligarquias
rurais e seus filhos, ha positividades na expansao das
escolas médias, do ensino técnico e na criacao das
universidades. Para ele, houve sem duvida aumento
ponderavel de escolas médias, bem como do ensino
técnico sistematizado. E a situacdo se tornou mais
favoravel no ensino superior, onde a criacdo das
universidades (a partir da de Sao Paulo em 1934)
alterou o esquema tradicional das elites. (Candido,
1984, p. 28-29).

Porém, é preciso destacar que no inicio da
Republica os latifundiarios e boa parte da Igreja
Catolica juntaram forcas para impedir a formacédo do
sistema publico de ensino, gratuito e de qualidade. A
burguesia industrial lutou pela formacdo de um
sistema educacional a sua imagem e semelhanca. Num
pais miseravel, se formou uma educacdo miseravel
(Minto, 2015).

Todos os possiveis “excessos” e “arroubos” nas
propostas educacionais foram eliminados, adequando
a educacdo a nossa particularidade miseravel, sem
grandes ajustes do sistema nacional de ensino a uma
era de revolucao social (Fernandes, [1966] 2020).
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E preciso lembrar que a Igreja Catdlica tinha
muita desconfianca da proclamacdo da Republica. A
formacao de um Estado laico e a promocao de educacao
publica significaria a perda do controle da “educacao”
e de sua influéncia no Estado. Dizem que uma das
reacoes da Igreja foi a construcdo do Cristo Redentor
(1922-1931).

Fora do espectro marxista, mas com certa
influéncia do marxismo, o pesquisador Jorge Nagle
(2013) fez um amplo estudo sobre a formacdo dos
sistemas educacionais estatais e as reformas nacionais
no periodo de 1889-1930.

Chegamos a criar “Templos da civilizacdo” no
inicio da republica, na bela expressdo de Rosa de
Fatima Souza (1998). Escolas em locais bastante
visiveis, em geral proximas a prefeitura, escolas-
modelo, que supostamente iriam irradiar a educacédo
republicana. Mas estes templos republicanos eram
para poucos (Castanho, 2011), ndo chegamos a
difundir a educacao para as massas, elas ficaram de
fora, apenas “contemplando” (Novaes, 2020).

Darcy Ribeiro (2019) destaca principalmente as
negatividades da Republica Velha. Ele observa as
artimanhas das classes proprietarias neste periodo
para impedir a formacdo de um sistema publico de
educacédo. Uma delas é a descentralizacao da educacao
— tipica acdo contra a educacdo. Dermeval Saviani
(2006) chega a conclusdes parecidas.

A educacdao foi atribuida aos Estados da
federacao, ou seja, ela nao iria acontecer, uma vez que
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as oligarquias regionais tinham pouco interesse em
educar as massas. Para ele, mais uma vez é abortada a
possibilidade de educar o povo.

Nas palavras de Darcy Ribeiro, carregadas de
ironia para demostrar a sagacidade educacional das
nossas “elites”, observa que elas entregaram a
educacdo fundamental exatamente aos menos
interessados em educar o povo, ao governo municipal e
ao estadual. E prossegue:

Pois bem, prestem atencao, e se edifiquem com a
sabedoria que os nossos maiores revelam neste
passo: ao entregar a educacao primaria exatamente
aqueles que nao queriam educar ninguém — porque
achavam uma inutilidade ensinar o povo a ler,
escrever e contar — ao entregar exatamente a eles —
ao prefeito e ao governador — a tarefa de generalizar
a educacao primaria, a condenavam ao fracasso,
tudo isso sem admitir, jamais, que seu imposto era
precisamente este (Ribeiro, 2019, p. 45-46).

Anisio Teixeira (1986), um liberal de esquerda,
defensor ferrenho da escola publica, foi taxado no
periodo de 1920-1960 de “comunista” e se estivesse
vivo seria novamente estigmatizado. Ele percebeu de
alguma forma o peso politico do latifindio no bloqueio
a formacao do sistema publico de ensino na Republica
velha e o peso das forcas da “conspiracdo” no periodo
1930-60. Percebeu também o papel da ditadura de
1964 no bloqueio a implantacdo deste sistema publico.
Ja ha indicios fortes que ele foi uma de suas vitimas.
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Anisio Teixeira é certamente o liberal que mais sofreu
derrotas. Foi derrotado em seus projetos na Bahia, Rio
de Janeiro, na LDB de 1961 (como veremos mais a
frente), na UnB e obviamente a grande derrota, o golpe
de 1964, que custou sua vida.

Darcy Ribeiro (2019) demonstrou em “Sobre o
6bvio” a relacdo entre a questdo agraria e a questdo
social, e dentro desta a questdo educacional. Para as
classes proprietarias de terras era importante manter o
povao na mais profunda ignorancia e miséria. Primeiro
porque o latifindio ndo necessita de muita mao de obra
qualificada. Segundo porqué do ponto de vista politico,
em paises como o Brasil, uma escola publica de
qualidade poderia “conscientizar” o povao sobre os seus
problemas fundamentais, dentre eles a posse e uso da
terra, isto é, a questdo agraria e as lutas para
superacao do problema agrario brasileiro (Novaes,
2020).

Maria Xavier (1990) também nos da pistas
interessantes sobre o peso politico do latifindio no
bloqueio a formacdo de um sistema educacional
republicano. A calibragem da educacao, de acordo com
as necessidades educacionais e de qualificacao da forca
de trabalho, num capitalismo dependente e associado
como o Brasil, foram analisadas por ela. As propostas
dos pioneiros foram consideradas um “excesso” para as
necessidades das burguesia industrial nascente e
obviamente para os latifundiarios.

Roberto Leher (2012), a partir da intepretacao
da obra de Florestan Fernandes, tem se preocupado em
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analisar os entraves que impossibilitaram a real
universalizacdo da educacdo publica, gratuita, laica e
unitaria no Brasil.

As reformas educacionais propostas pelos
assim denominados “Pioneiros da Educacéo” nos anos
1930 foram consideradas muito a esquerda das
expectativas das classes proprietarias e seus
intelectuais organicos, que ocupavam postos no
executivo, legislativo e judiciario. Os intelectuais
organicos da Igreja Catolica foram os primeiros a deixar
o grupo dos pioneiros e a romper com a proposta. As
tentativas de Reforma educacional de Anisio Teixeira
nos anos 1920 foram bloqueadas (Nagle, 2013), nao
havendo “clima social” para sua implementacao.

A politica educacional do 1° Governo Vargas
(1930-1945), dentro dos marcos da industrializacao
nacional, inseriu parte das massas na escola, mas
contraditoriamente serviu significativamente para
inserir as camadas intermediarias da sociedade na
educacdo basica (Castanho, 2011). As camadas
intermediarias e os filhos das classes proprietarias
entraram nas poucas Universidades Publicas. O povo
seguiu analfabeto, ou na melhor das hipoteses,
conseguia fazer um curso de qualificacdo para
trabalhar na industria nascente, que crescia a taxas
elevadas.

De acordo com Frigotto (2011), Antonio
Candido (1984) prefere caracterizar os ideais
educacionais dominantes na década de 1930 como
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estando no campo da “reforma ampla” e ndo de uma
“revolucao educacional”. Nas palavras de Candido:

Tratava-se de ampliar e “melhorar” o recrutamento
da massa votante e de enriquecer a composicao da
elite votada. Portanto, ndo era uma revolucao
educaci-onal, mas uma reforma ampla, pois o que
concerne ao grosso da populacao a situacdo pouco
se alterou. Nés sabemos que (ao contrario do que
pensavam aqueles liberais) as reformas da
educacdo nao geram mudancas essenciais na
sociedade, porque nao modificam a sua
estrutura e o saber continua mais ou menos
como privilégio. Sao as revolugoes verdadeiras que
possibilitam as reformas de ensino em
profundidade, de maneira a torna-lo acessivel a
todos, promovendo a igualitarizacao das
oportu-nidades. Na América Latina, até hoje isto
s6 ocorreu em Cuba a partir de 1959. (Candido,
1984, p. 28)

E pondera que

[...] quinze ou vinte anos apés o movimento
revolucionario de 1930, e apesar do progresso
havido, as oportunidades mais modestas ainda
eram irrisérias, bastando mencionar que no
decénio de 1940 os indices mais altos de
escolarizacdo prima-ria (isto é, o numero de
criancas em idade escolar frequientando
efetivamente escolas) eram os de Santa Catarina
e Sao Paulo, respectivamente 42% e 40%
(Candido, 1984, p. 28).
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Na bela sintese de Maria Ciavatta, que faz um
balanco da nossa tragédia educacional ao longo de
varios séculos:

A sociedade brasileira tem uma divida secular com
a populacdo trabalhadora, relegada, desde os
primoérdios do Pais, a nao receber conhecimentos,
sendo aqueles que fossem necessarios ao trabalho
produtivo no campo e nos espagos urbanos. Mais
tarde, com séculos de atraso em relacao aos paises
europeus colonizadores, o ideal educacional,
necessario a producao capitalista, implantou-se, de
modo escasso e limitado, apenas nas funcdes de
ler, escrever, contar e aprender um oficio. Manteve-
se sempre, por artificios legais e administrativos, a
meia-educacao para a populacao (Ciavatta, 2011,
p. 35).

De fato, “o que concerne ao grosso da
populacao a situacao pouco se alterou” (Candido, 1984)
e para Ciavatta (2011), nossa “meia-educacéao”
produziu uma “divida secular”. Esses eram os
principais motivos — para Florestan Fernandes - para a
realizacdo de cruzadas em defesa da escola publica,
gratuita, laica e de qualidade, conforme veremos a

seguir.
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As cruzadas de Florestan Fernandes em defesa
da escola piblica nos anos 1950-60

A i
Campanha em defesa da escola publica — 1960 —
Acervo Ufscar. Florestan é o 2° no alto, da direita
para a esquerda.

A luta pela escola publica, gratuita, laica,
universal vinha sendo travada desde o final do século
XIX e se intensificou nas décadas de 1920-30.
Infelizmente, por ndo haver avangos expressivos e
significativos, ainda estd nas agendas politicas da
esquerda como uma das prioridades para o
desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria no
século XXI. Como os pesquisadores Marcelo Totti e
Fabiana Rodrigues irdo comentar a vida e obra de
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Florestan nos anos 1950-60 neste livro, seremos breves
nesta secao.

Acreditamos que Florestan Fernandes ja era
marxista nos anos 1950. Nao é possivel dividir sua obra
em Florestan “maduro” e “jovem”. Porém, é preciso
salientar que naquele periodo ele ainda carregava uma
certa esperanca que a sociedade brasileira poderia
“evoluir”, sem grandes rupturas. Acreditava que
poderia haver um “Estado democratico” ou a
“democratizacao” do Brasil (Fernandes, [1966] 2020).

Nesse momento sua teoria portava certas doses
de ecletismo, combinando Marx, com Weber e
Durkheim. Nos anos 1950-60 seu pensamento
socioeducacional foi de alguma forma influenciado
pelas ideias do intelectual huingaro Karl Mannheim
(1893-1947), e sua expectativa, era de uma evolucao da
sociedade brasileira, sem rupturas.

Para Leher (2012), nos anos 1950 Florestan
ainda nao havia apreendido uma categoria que
posteriormente se tornaria central: capitalismo
dependente. Mesmo assim, sua teoria carrega uma
grande unidade. Mais precisamente:

é possivel sustentar que a conceituacdo da
formacao histérico-social brasileira como
capitalista dependente modifica sua interpretacdo
sobre a natureza dos obstaculos que levam os
setores dominantes a nao realizar a reforma
educacional de natureza  democratica e
republicana: enquanto em Educacdo e sociedade
no Brasil o sociélogo confere enorme importancia
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ao problema da “demora cultural”, nos embates
pela constituinte e pela LDB, ele compreende que
as reformas educacionais universais sao
obstaculizadas pelo capitalismo dependente e pela
forma especifica da Revolucdo Burguesa no Brasil
(Leher, 2012, p. 1161).

A contrarrevolucdo de 1964 varreu do mapa a
esperanca de um pacto com a burguesia nativa ou uma
“democratizacao” crescente da sociedade brasileira e
teve consequéncias profundas na teoria da Revolucao
burguesa brasileira de Florestan Fernandes.

Nosso capitalismo dependente e associado néao
permitiria uma “revolucao democratico burguesa”, ao
contrario, a burguesia nativa era autocratica,
antinacional e antipopular. Ela nao iria realizar as
tarefas das burguesias nacionais: construir o sistema
educacional publico, a saude publica, melhorar as
condicdes de trabalho, fazer a reforma agraria, acabar
com a pobreza e miséria, etc. Ao que tudo indica, o
golpe empresarial-militar de 1964 lhe permitiu dar um
salto dialético na percepcao das particularidades do
Brasil, da nossa autocracia e a necessidade de uma
revolucéo socialista.

Florestan Fernandes participou ativamente dos
principais momentos nos quais as mobilizacoes em prol
da escola publica brasileira se fizeram presentes. Sua
influéncia como intelectual e militante foi indispensavel
para o fomento da construcdo da “Campanha em
Defesa da Escola Publica” deflagrada em 1959. Por esse
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motivo, Saviani (1996) afirma que as preocupacoes
educacionais sempre estiveram em sua trajetéria em
todos os ambitos de sua existéncia.

A “Campanha em Defesa da Escola Publica” foi
proposta e construida em funcdo da indignacao
provocada em diversos grupos da sociedade brasileira
frente ao projeto substitutivo escrito pelo deputado
federal Carlos Lacerda (UDN - Unido Democratica
Nacional) no ano de 1958 como documento que visava
pressupostos privatistas vindos dos grupos compostos
pelos donos das escolas privadas (confessionais e
leigas) nos quais buscavam representatividade e
espacos na “Diretrizes e Bases da Educacao Nacional”
(Zanetic, 2006).

Nesse contexto, Florestan Fernandes e seus
orientandos, Fernando Henrique Cardoso e Octavio
lanni, deixaram o gabinete de pesquisa da
Universidade de Sao Paulo (USP) - “lugar que serve
somente aos interesses das classes dirigentes e para
elaboracdo de pesquisas de esséncia exclusivista
contida ao ambiente e as regras impostas ao ensino
superior no Brasil” — para se aproximarem e dialogarem
com o povo e suas reais necessidades nas ruas e
auditorios em todo o pais (Fernandes, 2019).

Por causa desse levante, Florestan Fernandes
e seu grupo, junto aos liberais, Fernando de Azevedo,
Anisio Teixeira, Roque Spencer Maciel, Laerte Ramos
de Carvalho, além dos dirigentes do Jornal Folha de
Sao Paulo, vai contra as propostas do “Substitutivo
Lacerda”, com suas investidas e intencdes privatistas.
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As demandas levantadas pelo deputado Carlos Lacerda
iam ao encontro dos desejos das escolas particulares
(que, para Florestan Fernandes, ndo passavam de
empresas que visavam transformar um direito do
cidaddo em mercadoria e, consequentemente, visar
somente ao lucro), as quais focalizavam uma fatia dos
investimentos oriundos do Estado.

Apesar das demandas defendidas pelo grupo
de Florestan Fernandes, por se posicionarem como
socialistas e ndo dialogarem integralmente com o
posicionamento dos liberais (naquele momento,
representados em grande parte pelos famosos
pioneiros da educacdo de 1932, Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo), viam as reivindicagdées do
grupo aliado como condicdes essenciais para o
desenvolvimento da nacédo e do Estado democratico
(Okumura, 2019).

Florestan Fernandes comenta que os
debates e acdes organizadas pelo grupo pareciam
uma verdadeira “cruzada”, chegando a arrastar uma
delegacao dos participantes até a capital brasileira,
Brasilia. A delegacao tinha como objetivo abordar —
primeiro — o Congresso, e depois buscar o apoio do
presidente Jodo Goulart para frear a tramitacao do
projeto educacional privatista (Okumura, 2019).

As reivindicagoes preconizadas pelo grupo
encabecado por Florestan Fernandes objetivavam: a)
a qualidade e a eficacia do ensino por meio de
melhores condicdes para a escola publica visto que
vivemos num pais subdesenvolvido e dotado de
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recursos escassos para a educagdo que pode, se
obter a exclusividade da destinacao da verba publica
ao ensino publico, produzir um ensino de mais
qualidade, sem restricbes econdmicas, raciais e
religiosas, aos individuos de toda a camada popular
e b) a pretensdo de impedir que o Estado
Democratico  continuasse  aprisionado  pelos
interesses particularistas de classe na esfera
educacional, tendo mais autonomia na elaboracao
que compete as acdes administrativas e politicas
diante da improdutividade e destinacao dos recursos
oficiais  direcionados a educagcdo nacional
(Fernandes, [1966] 2020).

Florestan Fernandes e seu “grupo” lutava
por melhores condicdes basicas para a formacao do
Estado democratico. Ele entendia que, diante a
realidade educacional Dbrasileira, havia uma
necessidade de profundas transformacédes, a qual
denominava de “revolucédo educacional”.

Para ele, a presenca da escola particular
(naquele momento em grande medida escolas
confessionais) no Brasil ndo era um problema, pois
ele respeitava o trabalho realizado por essas
instituicoes, contudo, a questdao fulcral era a
proposta que visava a destinacao da verba publica as
escolas privadas em detrimento da oportunidade de
expansdo do atendimento escolar e do
desenvolvimento da qualidade educacional brasileira
que poderia ser melhorada, tornando mais acessivel
a populacdo. Isso sé ocorreria se a verba publica
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fosse exclusivamente destinada ao setor publico. E
preciso salientar que naquele momento o peso da
educacdo privada ainda era pequeno, nada
comparado ao que viria a acontecer nas décadas
seguintes.

A campanha também visou, além de
despertar e esclarecer a importancia da questdo
educacional aos educadores e a populacdo. Visou
impedir a degradacdo do sistema publico e a
crescente dominacdo dos jovens por meio de
ideologias explicitamente religiosas diante da
necessidade de ofertar uma formacdo com bases
democraticas (ensino laico) que era oferecido pela
escola publica.

Para Florestan Fernandes, os pressupostos
da campanha tinham fundamental importancia
porque evidenciavam, além dos questoes principais
aqui ja citadas: a) o direito ao acesso a educacéao
publica, de qualidade e laica e b) o papel do Estado
democratico na intervengdo no processo historico
brasileiro, tratando o acesso a educacdo nao como
privilégio de poucos, mas como direito de instrucao
numa sociedade letrada, democratica, tecnologica e
industrial.

Ele analisa as possiveis consequéncias da
vitéria do projeto de Carlos Lacerda alertando que a
dispersdo dos recursos oficiais, destinados a
educacao brasileira, iria prejudicar diretamente o
desenvolvimento necessario para um projeto de
democratizacdo do ensino. Florestan adverte que sem
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a exclusividade o Estado nao teria meios para atender
as necessidades educacionais da populacao tendo em
vista a consolidacdo de uma sociedade democratica e
mais igualitaria. Sem tal exclusividade na destinagéo
da verba publica, mais uma vez perderiamos a chance
histérica de criar as condicdes objetivas para a
efetivacdo desse projeto. Além de contemplar
diretamente interesses vindos dos proprietarios das
escolas privadas (confessionais e leigas), tornara
impossivel a distribuicdo de novas oportunidades
educacionais mais justas ou qualitativas. O
subaproveitamento dessa oportunidade de avancos
educacionais no Brasil resultara no aprofundamento
da desigualdade, pois a populacao pobre nao tem
condicdes de ir e permanecer na escola nem mesmo
quando ha acesso gratuito nos arredores de seus
lares, pois a condicdo de vida desses grupos nao os
permite acesso e permanéncia estudantil por falta de
subsidios que o Estado poderia ofertar (Fernandes,
[1966] 2020).

Florestan Fernandes e seus orientados, para
atingir os objetivos da campanha, realizaram uma
verdadeira cruzada pelo pais. Participarem de 39
conferéncias, 4 comunicacdes sobre temas
relacionados a educacédo, 3 participagoes em mesas-
redondas (em canais televisivos) e 2 mesas-redondas
em recintos fechados, 1 exposicdo no decorrer de um
comicio (realizado por entidades sindicais operarias),
S5 conferéncias que debateram os problemas
educacionais brasileiros. As conferéncias foram



91

realizadas no Estado de Sao Paulo (capital e interior)
e em diversas capitais e outros Estados brasileiros.
A participagdo de Florestan Fernandes na
“Campanha em Defesa da Escola Publica”
representou o inicio da sua luta em dois frontes:
“dentro” da universidade publica, como sociélogo,
como cientista e como técnico, tinha grande
importancia nos espacos de debate e na sua atuacao
como e “fora” da universidade, através de uma luta
organizada e consciente no seu tempo histérico tendo
em vista a superacao dos problemas cronicos do pais.

A contrarrevolucao de 1964 e as campanhas em
defesa da escola piiblica nos anos 1980-90

Para Florestan Fernandes, a contrarrevolucéo
de 1964 ¢ o momento decisivo da nossa histéria. O
golpe empresarial-militar interrompe definitivamente o
timido sentido publico da educacdo que se tentou
construir na fragil democracia brasileira.

De la para ca, ha uma expanséao precarizada da
educacdo basica, o empresariamento da gestdo
educacional, o estimulo ao ensino médio pago e a
criacdo das condigbes gerais de reproducdo ao ensino
superior privado como mercadoria (Germano, 2002;
Rodrigues e Braga, 2018). As politicas de educacao de
Jovens e Adultos, com certo grau de politizacdo nos
anos 1950-60, sao convertidas no despolitizado
Mobral.
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No contexto da Guerra fria e da implementacao
de doutrina de seguranca nacional, que visava
combater o pensamento comunista, € implementada a
educacdo moral e civica, multiplicam-se os acordos
com o império estado-unidense. Ha uma grande
impulso ao ensino superior privado e as universidades
publicas passam por um amplo processo de
reestruturacdo, que visa adequa-las a nova fase do
capitalismo mundial (Novaes, 2019).

O combate da classe trabalhadora e dos
intelectuais militantes nas trevas durou 21 anos. Muita
gente morreu, foi torturada, foi para o exilio, inclusive
Florestan Fernandes. A criacao das Comunidades
Eclesiais de Base - CEBs, as lutas por terra, o “novo”
sindicalismo, as lutas contra a carestia, as lutas dos
seringueiros, do movimento negro, as lutas pelas
diretas ja, as lutas pela redemocratizacéo, a criacao do
PT, etc. nao foram suficientes para acertar contas com
a ditadura. Ao contrario, ela se institucionalizou,
produzindo uma transicao sem rupturas.

Mesmo assim era preciso se reerguer e tentar
mais uma vez fazer o Brasil dar certo. A década de 1980
certamente foi a década das lutas pela educacao. E
novamente estard la o nosso Sisifo - Florestan
Fernandes — empurrando a pedra em defesa da escola
publica, gratuita e de qualidade. Ele participou direta
ou indiretamente dos Foruns em Defesa da Escola
Publica e de todas as batalhas na Assembleia Nacional
Constituinte de 1987-88, como deputado constituinte.
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O Florestan dos anos 1980 certamente teve
ganhos tedricos fundamentais. Voltou mais vigoroso
teoricamente. Afirmamos em Okumura e Novaes (2019)
que ha uma evolucéo dialética do seu pensamento e de
suas lutas nos anos 1980-90. Esta evolucédo, ao mesmo
tempo preserva elementos do seu pensamento dos anos
1930-50, os aprimora, produzindo uma evolucdo na
forma de pensar e sistematizar a particularidade da
realidade brasileira e a urgéncia de uma revolucao,
num pais de capitalismo associado.

Infelizmente Florestan Fernandes faleceu em
1995. De la para ca a questdo educacional brasileira
ganhou uma nova complexidade e ares de uma tragédia
aprofundada.

Se no inicio da Republica (1889) os
latifundiarios e boa parte da Igreja Catdlica juntaram
forcas para impedir a formacao do sistema publico de
ensino, gratuito, laico, universal e de qualidade, a
partir dos anos 1970, as grandes corporacoes
educacionais passam a entrar também na fileira do que
Florestan chama de forcas privatistas, em franca
oposicéao a formacao de um sistema publico e universal
de educacdo. Mais recentemente, corporacoes
transnacionais da educacao, Institutos, Fundacoes,
ONGs, setores hegemonicos das igrejas
neopentecostais e os neofascistas entraram nesta
esteira, enquanto que parcelas dos fragilizados e
cambaleados partidos de esquerda, da igreja catélica,
dos intelectuais militantes e movimentos sociais
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organizados defendem a escola publica, gratuita e de
qualidade.

No final dos anos 1950, Florestan percebeu
muito rapidamente “a conspiragdo contra a escola
publica”, dai a atualidade do seu texto. Sua insercdo
nas lutas daquele tempo histérico e sua pesquisa
educacional conseguiram delinear, ainda sem a
precisdo dos contornos que s6 alcancaria nos anos
1980, a questédo educacional brasileira.

Por fim, a luta pela educagcdo emancipatoéria
contemporaneamente exigira da classe trabalhadora
atingida pelo capital a retomada das rédeas
educacionais, dentro de uma luta mais ampla pelo
controle social da producao e reproducado da vida.
Bandeiras como a gratuidade da educacao, a gestdo
democratica do sistema educacional, a
desmercantilizacdo completa da educacéo e da vida, o
uso dos fundos publicos para a promocao da educacao
publica, melhores condicoes de trabalho para os
educadores, relevancia da pesquisa cientifica, novo
sentido ao ensino e extensdo nas universidades
publicas devem ser erguidas. Nada mais nada menos
que colocar na ordem do dia o sentido da educacédo
publica. Esta luta organizada podera nos levar a
percepcao da necessidade e urgéncia da luta pela
educacao para além do capital em escala internacional,
nao s6 para combater o coronavirus e a pandemia do
bolsonarismo, mas para combater o capitalismo
financeirizado. Eis ai o desafio das cruzadas em defesa
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da escola publica nestes tempos sombrios, nesta Era
da barbarie. Viva o centenario de Florestan Fernandes!
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Capitulo 3

Democracia, educacdo e revolugao:
o pensamento educacional de Florestan
Fernandes nas décadas de 1980-90

Faz parte da situacdo de um pais subdesenvolvido
a existéncia de uma infinidade de situacdes nas
quais o professor precisa estar armado de uma
consciéncia politica penetrante. Ele € uma pessoa
que estd em tensdo politica permanente com a
realidade e s6 pode atuar sobre essa realidade se
for capaz de perceber isso politicamente [...] O
professor precisa se colocar na situacdo de um
cidadao de uma sociedade capitalista
subdesenvolvida com problemas especiais e, nesse
quadro, reconhecer que tem um amplo conjunto de
potencialidades, que s6 poderado ser dinamizadas
se ele agir politicamente, se conjugar uma pratica
pedagobgica eficiente a uma acao politica da mesma
qualidade (Florestan Fernandes).

Florestan Fernandes (1920-1995), depois de
experienciar o exilio no final da década de 1960 e de
“sentir na pele” a ditadura empresarial-militar (1964-
1985), comenta, em analise das suas proprias ideias
sobre a educacao brasileira, que, quando ainda era
académico na USP, nas décadas de 1950 e 1960, sua
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percepcao sobre a educacdo carregava “[...] as ilusodes
que me levaram ao curso de Ciéncias Sociais da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, dotada de um
sentido iluminista e, contraditoriamente, voltada para
a transformacéao socialista do homem da civilizacéo e
da sociedade”.

Nesse momento, havia uma “dualidade” em
suas acoes que, imaginariamente, em sua pratica
politica, representava a classe trabalhadora e os
oprimidos, mas, na vida académica, em seu exercicio
laboral diario como pesquisador, estava preso as regras
impostas pela universidade e as suas limitacdes que
vao contra qualquer possibilidade de radicalismo
intelectual ou praticas que se correlacionassem ao
socialismo (Fernandes, 1989).

Seu pensamento educacional expressado na
década de 1980, como observam Roberto Leher (2012),
Fabiana Rodrigues e Lucelma Braga (2015), é fruto de
experiéncias, leituras e interpretacoes sobre o Brasil e
seus dilemas histéricos que estavam em alto grau de
maturidade.

Concordamos também com os autores no
entendimento de que um dos resultados desse
aprofundamento  teérico sobre as condigcoes
sociolégicas, economicas, politicas e histéricas do
Brasil, além dos avancos na compreenséo da realidade
educacional brasileira e seus problemas, se deu através
da intensificacdo na sua participacdo politica que
culminou em sua candidatura como deputado federal
constituinte pelo PT em 1986. Portanto, na década de



99

1980, os enfrentamentos politicos e suas atividades
como publicista em diversos jornais, foram fruto de
intensa insercao nas lutas do seu tempo histérico.

A maioria das contribuicées de Florestan
Fernandes sobre o tema educacao estdo aglutinadas no
livro “O desafio educacional” de 1989, “A transicao
prolongada: o periodo poés-constitucional” de 1990,
publicados pela editora Cortez, e “Tensdées na
Educacao”, publicado em 1990 pela editora
Sarahletras. Trata-se de textos publicados em jornais,
entrevistas e palestras.

E possivel afirmar que a educacdo sempre
esteve em suas preocupacdes como pesquisador,
professor e militante; por esse motivo, em nossa
concepcao, no decorrer do processo de
aprofundamento do entendimento sobre o tema, nao
houve rupturas!, mas avancos em suas compreensoes

1 Diferentemente de uma das leituras mais bem elaboradas
e contundentes sobre a obra de Florestan Fernandes feita
por sua orientada, a alema Freitag (1987), a qual afirma
haver uma ruptura epistemolégica no pensamento do
autor, separando-o em dois momentos, sendo o primeiro
como “académico-reformista” — inspirado nas obras de
Karl Mannheim e expresso no campo da educacao,
principalmente, no movimento Campanha em Defesa da
Escola Publica em 1960 - e o segundo como “politico-
revolucionario” — inspirado nas leituras de textos de cunho
socialistas e nas obras de Karl Marx, Engels e Lénin,
evidenciadas na sua atuacdo como publicista e deputado
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sobre a realidade educacional brasileira construida
pela sua prépria experiéncia cientifica e empirica.

Aqui analisamos o capitulo “A formacao
politica e o trabalho do professor” dentro de uma
perspectiva mais geral sobre seu pensamento
educacional nas décadas de 1980-90.

Consideramos o pensamento de Florestan
Fernandes sobre a educacao brasileira concebido na
década de 1980 semelhante ao da década de 1960,
porque ja estava presente em seus discursos e textos a
necessidade da escola para todos, de qualidade, laica e
em todos os niveis. Suas reflexdes sobre o tema ainda
estavam concatenadas nos trés pontos levantados a
seguir: a necessidade de nos desprendermos do modelo
de sociedade com tracos culturais coloniais vindos do
antigo regime servil (1822-1889), de a educacédo ser
democratica no seu sentido estrutural e
comportamental (relacional) e de o Estado destinar a
verba publica somente a educacgao publica.

Porém, nos anos de 1980, ha uma evolucao do
seu pensamento. Para Fernandes (1989), a conquista
dos direitos sociais s6 poderia se dar por meio de uma
revolucdo, e ndo simplesmente pela projecao da ciéncia
aplicada e pela democracia, visao esta em grande

constituinte pelo PT na Assembleia Nacional Constituinte-
ANC de 1987-88. Discordamos, assim como Leher (2012),
que houve uma ruptura em sua obra.
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medida adquirida pela leitura de Karl Mannhein (1893-
1947).

Mais precisamente, os avang¢os democraticos
na area da educagao nao seriam conquistados por meio
de planejamentos estruturados pelo Estado e por
conquistas institucionais, mas pela luta articulada da
classe trabalhadora e oprimida, como ficou nitido com
o golpe de 1964.

Em outras palavras, através da leitura do
sentido do golpe empresarial-militar (1964-985),
Florestan Fernandes que as intencdes das classes
dirigentes ante qualquer desenvolvimento oriundo das
necessidades do “de baixo” ndo estavam em sua agenda
politica.

Nos anos 1980-90, o fio condutor do seu
pensamento educacional estd embasado nas ideias
socialistas. Fernandes (1989) entendia que a
articulacao da militancia politica dos oprimidos seria
fundamental para que houvesse uma revolucdo
democratica e educacional, pois, somente pela via legal,
nao haveria os avangos necessarios para essa
importante conquista.

Ha dois pontos adicionais principais que
perpassam as ideias educacionais de Florestan
Fernandes na década de 1980: a formacao politica do
professor e o seu trabalho (tema do texto em questao) e
a necessidade da formacao da autoconsciéncia e auto-
emancipacao dos “de baixo”.

Junto a isso, a defesa de que a verba publica
deveria ser destinada exclusivamente a escola publica
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era ponto fundamental para o desenrolar das demais
conquistas no campo educacional. Lamentavelmente
nao poderemos dar a énfase necessaria a este tema,
mas € preciso destacar que nem sequer passa pela
cabeca das classes proprietarias brasileiras no atual
momento histérico a defesa dessa bandeira. De
qualquer forma, é preciso lembrar que essa bandeira
apareceu nas lutas dos educadores republicanos nos
anos 1950 e dos anos 19802.

Adentrando no primeiro ponto, para Fernandes
(1989), ha duas principais questoes a serem debatidas
sobre A formacéo politica do professor e o seu trabalho:
a tradicdo cultural brasileira do trabalho do professor
e o carater politico da atividade do professor numa
sociedade de classes de capitalismo dependente e
associado.

Fernandes (1989) inicia sua argumentacao
dizendo que o movimento das transformacoes
educacionais, econoémicas e culturais que ocorreram na

2 A histéria mostrou que a apropriacdo dos fundos
publicos pelos empresarios da educacao é fundamental
para a reproducao da educacdo enquanto mercadoria. E
num plano mais amplo, ja € possivel afirmar que o capital
financeiro bloqueia a destinacao de fundos publicos para
a educacao publica. Basta lembrar as acoes recentes do
capital, num contexto de golpes de novo tipo, através de
suas personificacéoes no Estado (legislativo, executivo e
judiciario), como a “Pec do Fim do Mundo” e a
inviabilizacdo das campanhas “10% do PIB para a
educacao”.
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Europa no periodo colonial nao foram transferidas para
o Brasil. Por esse motivo, a tradicao cultural brasileira
sempre foi fechada, excludente e caracterizada pelo um
elitismo cultural expresso objetivamente pelo acesso ao
conhecimento como forma de ilustracéo das elites. Para
esse dilema social, ainda perdura a légica imposta no
proprio sistema educacional.

A formacgao da elite politica e administrativa foi
fortalecida quando as escolas superiores foram
construidas apo6s a vinda da Corte portuguesa ao
Brasil. Desde entéao, a reproducéo dos intelectuais que
atuam como politicos e nas atividades administrativas
foi alimentada através do acesso exclusivo que a
propria classe dominante, intencionalmente, teve aos
institutos formativos (Fernandes, 1989).

O professor, nesse momento, era formado para
ser reprodutor e transmissor neutro da cultura letrada.
A relacdo com os estudantes, por esse motivo, estava
distante de ser uma interacao criativa e emancipadora.
O intelectual formado por essa escola era, portanto,
“domesticado” e, ao passar pela escola e se formar, ou
fazia parte da elite ou a servia como mediador, como é
o caso dos professores primarios, para a continuidade
da dominacao cultural e politica (Fernandes, 2019).

Essa pratica exclusivista, foi refeita em
diversos momentos, mesmo no século XX. O grande
problema é que a formacado civica da populacdo em
geral sempre foi deficitaria. Essa tradicdo cultural
empobrecedora serviu as classes dominantes e
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desapropriou a nacao de uma formacao democratica
(Fernandes, 2019).

O professor, nesse mesmo sentido, nunca foi
inserido num contexto formativo de interacoes
democraticas diante Da sociedade. Seu papel era
somente de ferramenta de reproducdo da dominacao,
mesmo que na maioria das vezes, fizesse parte das
camadas mais inferiores da sociedade. Seu trabalho
junto a comunidade escolar era autoritario,
mecanizado e hierarquizado (Fernandes, 1989).

Fernandes (2019) comenta que esse tipo de
democracia estabelecida no Brasil, bastante fragil e
restrita, era uma democracia que as classes
dominantes desenhavam e comandavam, ou seja, era
uma democracia feita e pensada de privilegiado para
privilegiado (Sampaio Jr, 2014; Deo, 2017).

Florestan Fernandes comenta que essa “[...]
cultura civica era a cultura de uma sociedade de
democracia restrita, inoperante, na relacdo da minoria
poderosa e dominante com a massa da sociedade [...]".

Fernandes (2019) elenca o “Manifesto dos
Pioneiros” da educacédo nova, de 1932 como um dos
grandes momentos que suscitaram a necessidade de
pensarmos, refletirmos e praticarmos uma educacgdo
diferente para atender as transformacgoées vindas pelo
advento da Republica e pelo desenvolvimento do
capitalismo na década de 1930.

Porém, mesmo com os grandes ideais vindos
dos pioneiros da educacdo, a formacdo politica do
professor sempre ficou aquém do desejado. Na
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formacado do professor, abordava-se psicologia da
educacdo, sociologia da educacdo, historia da
educacao, didatica geral, biologia educacional,
administracao escolar etc., mas a formacao politica do
profissional docente nao foi incorporada ao seu
itinerario formativo.

E disso ele destaca que “o professor, quanto
mais inocente sobre estas coisas, seria mais
acomodavel e acomodado” diante sua realidade
concreta.

E conclui que o trabalho do professor, sem essa
formacao politica que estruture seus pensamentos
criticos como cidaddo participante ativamente da
sociedade democratica e capitalista, foi encaminhado,
eticamente, pela importancia da neutralidade das suas
acoes.

Fernandes (2019) diz que a sua geracao foi
excessivamente afetada por essa concepcao de cientista
e de professor. Ou seja, de um lado esta o professor e
de outro o cidadao. Entretanto, para Floresta
Fernandes o que prevalece sobre a atuagao do professor
é o ser cidadao, pois, diferente disso, sem o
fortalecimento da figura do cidaddo da atividade de
professor, qualquer forma de dominagao e manipulacao
seria facilmente incorporada em sua funcéo.

O ser cidadao, portanto, para Fernandes é
essencial na pratica docente porque esse traco na
formacdo do professor é fundamental para que ele
entenda sua realidade e a importancia do seu papel
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ante a comunidade que o adorna. O professor precisa
ser “professor-cidadao” e um “ser humano rebelde”.

Fernandes (2019), utilizando sua prépria
experiéncia de vida para explicar essa relacdo
democratica de um professor com postura cidada,
comenta que sua relacdo de professor e aluno com
Fernando de Azevedo na universidade teve essa
caracteristica, pois ele o admirava como escritor e
pesquisador, mas néo concordava com suas ideias e,
mesmo assim, sua relacdo com ele era de extremo
respeito. Fernandes de Azevedo, alias, estimulava que
Florestan Fernandes pensasse por si proprio.

A atuacao do professor-cidadao deve acontecer
em dois ambitos, dentro da escola como professor que
tem plena consciéncia do seu importante papel como
educador num pais subdesenvolvido e de carater
exclusivista e fora da escola como cidaddo. Fernandes
(2019, p. 69-70) discorre sobre esse assunto que

O professor ndo pode estar alheio a esta
dominacéo. Se ele quer mudanca, tem que realiza-
la nos dois niveis — dentro da escola e fora dela.
Tem que fundir seu papel de educador ao seu papel
de cidadao - e se for levado, por situacdes de
interesse e por valores, a ser um conservador, um
reformista ou um revolucionario, ele sempre estara
fundindo os dois papéis.

A fusdo dos papeis de educador e de cidadao
deve, portanto, fazer parte da vida do professor,
independentemente dos seus valores.
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Portanto, Fernandes (2019) observa que, em
funcéo dessa tradicéo cultural e histérica que envolve
o trabalho do professor, para que haja avancos na
formacao democratica, faz-se necessario que o
professor exerca conscientemente a sua atividade com
bases em sua formacéo cidada e rebelde. Para o caso
do professor revolucionario, sua atuacdo deve ser
“fundida” dentro e fora da escola, para que ele conheca
e tenha consciéncia de sua realidade, da realidade dos
alunos e da comunidade escolar e, consequentemente,
tenha condicées emancipatérias de romper todos os
lacos de dominacédo cultural e deixe de ser mero
instrumento de reproducao da sociedade de classes.

O carater politico da atividade do professor numa
sociedade de classes subdesenvolvida

O segundo ponto articulado ao debate
levantado por Florestan Fernandes sobre o tema é o
carater politico da atividade do professor numa
sociedade de classes subdesenvolvida.

Para Fernandes (2019), ha grandes diferencas
quando comparamos um professor que leciona numa
sociedade desenvolvida e abastada de recursos, na qual
o alunado nao se preocupa com questoes elementares
para sobrevivéncia, do professor das sociedades
subdesenvolvidas, pois estas nédo oferecem minimas
condicdes ao seu povo, como é o caso do Brasil e outros
paises da América Latina.
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Segundo Fernandes (2019), utilizando-se de
um exemplo de proposta pedagoégica emancipatoria
com bases criticas nas quais refletiam as necessidades
do seu proprio povo, cita a atuacao de Paulo Freire3,
com sua Pedagogia do Oprimido, diante das condicdes
da populacao atendida, quando criou uma “pedagogia
desopressora ou pedagogia da libertacdo, pois a
atuacao do educador no contexto foi de iniciar um
processo de liberdade”.

A atuacao do professor para a transformacao
da sociedade, por via institucional ou ndo, num pais
subdesenvolvido como o Brasil, deve ser pensada,
sobretudo, politicamente. Para Florestan Fernandes, a
acao de pensar politicamente tem que estar articulada
com a realidade pratica.

Sendo assim, Fernandes (2019, p. 71) comenta
sobre a atuacao do professor afirmando que

Pensar politicamente é alguma coisa que nao se
aprende fora da pratica. Se o professor pensa que
sua tarefa é ensinar o ABC e ignorar a pessoa dos
seus estudantes e as condicdes em que vivem,

3 Paulo Freire (1921-1997) foi um dos mais importantes
educadores brasileiros do século XX. Seu principal livro foi
a Pedagogia do Oprimido publicado no ano de 1968. Além
da sua preciosa obra educacional, Paulo Freire € intitulado
como patrono da educacao brasileira. Para conhecer mais
sobre sua importante biografia e obra indica-se o livro de
Ana Maria Arautjo Freire de 2006 publicado pela editora
Paz e Terra.
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obviamente nao vai aprender a pensar
politicamente ou talvez va agir politicamente em
termos conservadores, prendendo a sociedade aos
lacos do passado, ao subterraneo da cultura e da
economia (Fernandes, 2019, p. 71).

A acdo em que possibilita a transformacao e a
mudanca provocada ¢é em si um processo
inerentemente politico, ndo podendo ignorar “a pessoa
do seus estudantes e as condicoes em que vivem”.
Fernandes (2019)  salienta que todos os
posicionamentos politicos, sendo eles conservadores ou
progressistas, querem mudancas, mas uns, para
manterem sua dominac¢do, e outras, para promover
transformacodes conforme seus ideais de progresso.

Por essa razdo, como toda transformacéao
acontece por meio de lutas politicas, o papel do
professor é de pensar em mudancas, principalmente,
com essa perspectiva. Fernandes (2019, p. 74) diz que,
na formacao do professor, “nao basta que disponha de
uma pitada de sociologia, uma outra de psicologia, ou
de biologia educacional, muitas de didatica, para que
se torne um agente de mudancas”, mas que seu
trabalho, intencionalmente, em contato com as
problematicas vindas da realidade concreta da
comunidade escolar (professores, alunos, funcionarios
e comunidade do entorno), seja politico.

Fernandes (2019, p. 75), quando enfatiza a
atuacdo politica do professor, observa que estamos
diante de uma realidade que nédo pode ser comparada
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a de Cuba — que naquele contexto estava preocupada
com a formacdo do “novo” homem -, mas “...] de
encontrar o homem na situagdo brasileira, de
desobjetificar e se humanizar o ser humano que vai a
escola desposado das condi¢cdes minimas para passar
pelo processo educacional”.

Ou seja, a crianca e o jovem brasileiro nao tem
casa adequada, saneamento basico, praca no bairro,
seus pais nao tém carteira assinada, etc.

Fernandes salienta também que o professor
deve inicialmente compreender o seu aluno como um
ser igual, que somente tem condic¢des financeiras piores
que a dele, e de encontrar meios de ofertar as minimas
condicoes para que ele possa acessar e permanecer na
escola.

Mesmo sendo uma acao a  priori
assistencialista, para Fernandes (2019), este simples
ato ja cria uma certa ruptura, pois nessa relacao entre
educador e educando, foi percebido que aquele ser,
fundamentalmente, precisa ser acolhido, compre-
endido e transformado, dentro dos seus limites.

Outra importante iniciativa do professor como
ser politico para Florestan Fernandes é de lutar por
melhores condicbes estruturais e administrativas da
educacdo, ou seja, que professores, alunos e
funcionarios formem uma comunidade escolar e que
devem se engajar para lutar por melhores condicoes
escolares. Florestan tece estas observacdes a partir do
movimento dos educadores, alunos, funcionarios e
pesquisadores na década de 1980: “Eles querem
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expandir-se como uma comunidade, quebrar aquelas
barreiras, que antes introduziram diferencas de classes
nao efetivas nas relacdes de estudantes e professores”,
porém, pelas forgas politicas, sdo barrados pelas
atuacdées da midia, do préprio Estado que,
essencialmente, insiste em operar de forma
conservadora e repressora.

Retomando o fio da meada, problemas
fundamentais como os salarios baixos, a dominacao
educacional imposta pelo imperialismo (exemplo:
acordo MEC-USAID#?), o investimento e a necessidade
de valorizacdo do ensino publico, a educacao como
direito de todos etc. sdo elementos que demonstram a
importancia e a necessidade da atuacédo politica do
professor, fora dos muros da escola.

Sua acdo politica deve resultar em
engajamento consciente dentro da escola e fora da
escola, como instrumento intelectual “critico diante a
realidade e para, nessa realidade, desenvolver uma
nova pratica, que va além da escola” (Fernandes, 1989,
p. 170).

Fernandes (2019, p. 78-79) reforca esse
aspecto do professor como ser politico dizendo que:

4 Ministério da Educacao (MEC) e a United States Agency
for International Development (USAID). Para conhecer
mais profundamente sobre o tema, indicamos os livros “A
USAID e a educacao Brasileira: um estudo a partir de uma
abordagem critica da teoria do capital humano” de José
Oliveira Arapiraca (1979) e “Estado Militar e Educacéao no
Brasil (1964 - 1985)” de José Wellington Germano (2011).
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Entdo, faz parte da situacdo de um pais
subdesenvolvido a existéncia de uma infinidade de
situacdes nas quais o professor precisa estar
armado de uma consciéncia politica penetrante.
Ele € uma pessoa que estd em tensdo politica
permanente com a realidade e sé pode atuar sobre
essa realidade se for capaz de perceber isso
politicamente [...] O professor precisa se colocar na
situacdo de um cidaddao de wuma sociedade
capitalista subdesenvolvida com problemas
especiais e, esse quadro, reconhecer que tem um
amplo conjunto de potencialidades, que s6 poderao
ser dinamizadas se ele agir politicamente, se
conjugar uma pratica pedagoégica eficiente a uma
acao politica da mesma qualidade.

A necessidade da formacao da autoconsciéncia e
autoemancipacao dos “de baixo”

Assim, vamos ao segundo ponto: a necessidade
da formacao da autoconsciéncia e autoemancipacdo
dos “de baixo”.

Introduzimos o assunto utilizando esse
comentario do autor para afirmarmos que o professor,
mesmo que sua atuacdo seja numa instituicdo escolar
burguesa, como pertence ao mesmo sistema
contraditério gerado pelo modo de producao
capitalista, também é passivel de transformacoées.

Nesse assunto, Fernandes (2019) destaca dois
principais pontos: a necessidade de pensarmos uma
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educacéao que servisse a classe trabalhadora e a escola
como espaco de formacao politica.

Se a educacao socialista fosse consolidada, nao
haveria a necessidade de lutar contra a desigualdade
nem contra a opressdo, pois, numa sociedade
socialista, ndo ha a relagao de oprimido e opressor pelo
fato de néo existir desigualdade de classes, contudo,
como Florestan Fernandes esta tratando da educacéao
dos “de baixo” no modo de producédo capitalista, a luta
pela conquista da democracia e contra a reproducéo da
dominacado seria uma situacdo de enfrentamento
constante na atual conjuntura escolar se a classe
trabalhadora e os oprimidos quiserem vislumbrar uma
outra sociedade (Fernandes, 2019).

O ideal, na perspectiva da educacao socialista,
é o professor, o estudante e a propria escola como
instituicdo conduzirem sua propria pedagogia e as
deliberacoes serem direcionadas pelo coletivo,
democraticamente. Fernandes (2019) enxerga que é
possivel pensar e refletir utilizando-se as bases da
pedagogia socialista dentro do capital, mas pratica-la
em sua integralidade s6 seria viavel se houvesse a
conquista da vitéria revolucionaria do proletariado,
depois de eliminacéao da desigualdade de classes.

Por essa razao, Fernandes (2019) deixa clara a
importancia da democratizagdo do ensino e da
necessidade de permanéncia estudantil, pois como nao
havia condicdes concretas para desenvolver uma
pedagogia socialista, ressalta a necessidade de o filho
da classe trabalhadora estar e permanecer na escola.
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O problema é que sistema educacional pensado
e articulado pela burguesia nativa concretizado através
dos curriculos e da ideologia hegemoénica de carater
burgués, nunca possibilitaria aos trabalhadores
condicdes de acesso e permanéncia estudantil, muito
menos de fomentar uma revolucdo socialista. As
medidas controladas pelo Estado, se assim conduzidas,
ofereceriam transformacodes superficiais que néo
modificariam os principais dilemas educacionais
brasileiros concretos. A falta de acesso a escola, a
permanéncia do aluno e as mas condi¢cdes de ensino
seriam, no maximo, minimizados por meio de reformas
pontuais e controladas.

Para Fernandes (1989), por essas razoes, a
conquista da educacdo democratica plena seria o
primeiro passo fundamental para a classe traba-
lhadora e os oprimidos obterem bases minimas para
abrir seus horizontes intelectuais, prepara-los para a
vida e o mundo do trabalho.

Entretanto, uma vez que a educacdo €
institucionalizada e sistematizada historicamente pela
classe dominante, o outro grande problema a ser
rompido é que os contetidos ministrados na escola
servem como ferramentas que deformam e adestram os
jovens como se fossem maquinas operadas e dirigidas
a distancia por um controle opressor.

Romper os privilégios de acesso e permanéncia
na escola que a burguesia nativa mantem como fonte
de segregacdo social e de perpetuacdo do controle
cultural, econoémico e politico, para Fernandes (1989),
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€ a primeira barreira a ser quebrada para que os “de
baixo” pudessem se libertar das sofridas amarras do
passado.

Ou seja, a conquista da democracia plena era
condicionante, na leitura da realidade concreta feita
por Florestan Fernandes, para obter acesso a direitos e
para possibilitar as mobilizacdes dos oprimidos em
formar sua autoconsciéncia e autoemancipacao.

A revolucdo democratica na educacao, mesmo
com esse problema agregado, seria o primeiro passo
histérico, a priori via democracia, para que existissem
condicdes estruturais para a criagdo de uma escola que
fosse capaz de servir aos trabalhadores, sem aprisiona-
los, de forma excludente, a situacoes de
subalternidade. O acesso a escola democratica ofertada
pelo Estado, mesmo com suas contradicoes, poderia
ofertar a todos uma educacado que possibilitasse o
desprendimento dos resquicios culturais vindos dos
periodos que antecederam a constituicao da Republica
(1889), gerando bases para a autonomia e emancipacao
(Fernandes, 2019).

Florestan Fernandes, como vimos, tinha plena
clareza que acessar e permanecer na escola era basilar
para que a classe trabalhadora pudesse se formar para
participar ativamente como cidaddo democratico na
sociedade. Contudo, preconiza também que os
trabalhadores, incluindo os educadores (professores),
além de construir uma educacdo fundamentada em
bases democraticas, para se libertar do dominio
ideolégico impostos pela légica reprodutora capitalista
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opressora, teriam que apoderar e conduzir sua propria

educacéao de acordo com sua realidade local e histérica

como classe trabalhadora (Fernandes, 2019).
Fernandes (1989, p. 150) explana que:

O filho do trabalhador nao pode ser submetido a
uma reproducdo sistematica, ou seja, a escola
reproduz o trabalhador através dos seus filhos. E
preciso quebrar esse elo. E preciso que o
trabalhador encontre condi¢cées de auto-
emancipacao intelectual, cultural e politica e que,
portanto, seja tirado desse nexo através do qual o
trabalhador € incorporado a reproducao da ordem
do modo de producao capitalista.

O elo que prendia ao formato escolar que
reproduzia sistematicamente a subalternidade do filho
do trabalhador, para Florestan Fernandes, seria
quebrado se houvesse meios de buscar a
autoemancipacao intelectual, cultural e politica para
que os “de baixo” conseguissem encontrar espacos que
os possibilitassem pensar, criar e conduzir a sua
propria educacao. Um dos principais condutores dessa
transformacao seria o professor.

Aqui entramos no segundo ponto. A escola nao
tem somente a funcdo de ensinar instrucoes
organizadas por meio de um curriculo, ela € um espaco
de socializacdo da comunidade e do despertar da
consciéncia, do individuo e do coletivo, nas dimensoes
politicas. A politizacdo da classe trabalhadora e dos



117

oprimidos, para Fernandes (2019), deve comecar na
escola desde a tenra idade.

Nesse sentido, a escola seria um dos principais
locais que possibilitaria que os horizontes intelectuais
do professor, estudante, funcionarios e comunidade
local fossem abertos pelo fato de seu amplo
atendimento e obrigatoriedade, tornando a educacéo e
as relagoes coletivas instrumentos formativos para a
transformacéo da sociedade.

Nesse quadro, a atuacdo do professor como
mediador entre os conteudos ministrados e o alunado
seria fundamental para formar o estudante, filho da
classe trabalhadora, sem os alienar, deformar e
adestrar como se fossem objetos a servicos exclusivo do
capital.

Conforme Fernandes (1989, p. 149), o papel do
professor seria de

libertar o trabalhador da opressao, da condicdo de
oprimido, de modo que o proletario possa ter uma
relacao libertaria, critica e revolucionaria com sua
situacao de existéncia material, social e moral.

A postura do professor junto a comunidade
escolar (alunos, funcionarios e comunidade), além de
promover relacdoes e criar ambientes de formacéao
democratica os quais reforcam o rompimento com os
lacos do passado colonial como alicerce nas interacoes,
seriam meios de formar o coletivo consciente das suas
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condicoes e de esclarecer seu papel numa sociedade de
classes.

A riqueza do espaco escolar publico €
priorizada na concepgao de Florestan Fernandes
porque é um dos lugares que grande parte dos filhos da
classe trabalhadora e os oprimidos acessam e, dentro
do sistema capitalista, ndo ha outras oportunidades de
organizacdo concreta ja sistematizadas como a escola.
Conforme Fernandes (1989), a escola faz parte das
instituicoes burguesas solidificadas no sistema
capitalista e, por sua propria contradicdo inerente, se
bem conduzida pela comunidade escolar, pode ser uma
das principais ferramentas de autoemancipacdo dos
“de baixo”.

Fernandes (1989, p. 240) afirma que, “[...] para
mim, o elemento central da educacéao esta na escola e,
dentro da escola, na sala de aula, ha esse binémio: sala
de aula e escola”. As amarras de uma sociedade
hierarquizada, autocratica e repressiva poderiam ser
reformuladas a partir de um processo educacional que
transferisse para dentro da escola e da sala de aula um
carater libertador e emancipador, de forma que a classe
trabalhadora e os oprimidos pudessem se reconhecer
dentro do processo social, cultural, politico e
econdmico numa sociedade de classes, por meio das
acoes educacionais e pelo convivio democratico
fomentado pelas interacdes no ambiente escolar.

O processo educacional acontece
fundamentalmente dentro da escola e na sala de aula.
Por esse motivo, é preciso que as diretrizes
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educacionais  estejam  conectadas as  ideias
democraticas de educacdo e deem bases formativas
para que o educador possa exercer seu papel de
fomentador da consciéncia critica, emancipadora e
criativa juntos aos seus alunos e comunidade escolar.

Um conceito fundamental trabalhado por
Fernandes (2019, p. 72) é o de “mudancas
antecipadas”, que ocorrem “em primeiro nivel de uma
instituichdo e podem avancar em relacdao as
transformacdes da sociedade global, percorrendo
depois outras esferas da sociedade”.

Se ele estiver certo, os educadores com
formacao politica revolucionaria tém que estabelecer
uma dialética entre mudancas na “instituicao escolar”
e na “sociedade global”. Algo recorrente na obra de
Fernandes é defesa de que os professores nao precisam
“esperar” a grande revolucdo, mas antecipar, desde ja,
mudancas que podem ocorrer num primeiro nivel na
instituicdo, mas que necessariamente devem estar
conectadas com grandes transformacoes na “sociedade
global”s.

50 conceito de mudanca antecipada pode servir tanto para
as escolas estatais que “saem na frente”, na luta por
transformar a escola estatal em escola publica,
arrancando do Estado as decisdes fundamentais, quanto
para as escolas de movimentos sociais, que promovem
mudancas antecipadas no que se refere a criacao da escola
do futuro, ou a educacao para além do capital. Ver, por
exemplo, Rodrigues, Novaes e Batista (2014).
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Fernandes (1989, p. 237) enxerga entdo no
processo educacional a

[...] cadeia para que os excluidos e oprimidos
adquiram uma consciéncia de que a sua libertacao
depende de sua consciéncia critica e que essa
consciéncia critica pode passar por um tipo de
educacao que nao seja conformista, mas sim ativista
e militante.

Fernandes (1989) compreende que a revolucao
educacional jamais viria através da constituicédo de leis,
pelo fato das mesmas estarem — guardadas algumas
pequenas vitérias - a servico da reproducdo e
conservacdo do sistema social vigente. Para que
houvesse a possibilidade da construcdo de uma
revolucdo, seria necessario que a revolucdo
democratica avancasse, estabelecendo condicoes de
criar escolas (em todos os niveis) capacitadas para
servir aos trabalhadores, sem forma-los para
submissao e em condicoes indighas, mas que o0s
possibilitassem receber uma formacdo politica e
técnica util para vida, emancipacao e, principalmente,
para que eles sempre reconhecam a sua identidade e
seu papel social, das finalidades que delineiam as
relacoes de classe diante as transformacdes da
sociedade capitalista.

A escola que interessa aos trabalhadores e
oprimidos é, para Fernandes (1989, p. 150):



121

Uma escola que ofereca ao trabalhador condicoes
de desenvolvimento intelectual independente. O
filho do trabalhador néo pode ser submetido a uma
reproducao sistematica, ou seja, a escola reproduz
o trabalhador através dos seus filhos. E preciso
quebrar esse elo. E preciso que o trabalhador
encontre condicoes de auto-emancipacao
intelectual, cultural e politica e que, portanto, seja
tirado desse nexo através do qual o trabalhador é
incorporado a reprodugédo da ordem do modo de
producao capitalista.

Portanto, o espaco escolar que Florestan
Fernandes preconiza em suas propostas é aquele que
oferece ao trabalhador condicbes para pensar a sua
propria existéncia, seus dilemas reais e cotidianos, as
contradicées e sua funcao histérica na sociedade de
classes, quebrando o paradigma de imposicao cultural
reproduzida pela instituicdo escolar. O filho da classe
trabalhadora necessita encontrar formas de
autoconsciéncia e autoemancipacdo intelectual,
politica e cultural para conseguir romper as correntes
que os aprisionam na légica imposta pelo modo de
producéo capitalista.

Nesse sentido, o ambiente escolar deveria ser
um organismo vivo o qual educa sua comunidade com
bases democraticas. A escola que nao € construida e
direcionada pelos seus agentes ndo expressa os valores
da realidade do préprio entorno e, consequentemente,
faz o papel de opressora e reprodutora da ideologia
hegemodnica. Essa escola, em vez de representar as
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necessidades objetivas da comunidade e formar
cidadaos criticos, preparados para o trabalho (cientifico
e tecnolégico) e politizados, aliena os filhos da classe
trabalhadora e perpetua as condi¢cées de exclusao,
autoritarismo e mandonismo vindas de vestigios das
relacdes sociais oriundas do regime servil. Além disso,
a escola com tais caracteristicas coaduna-se com os
interesses do capital internacional de controlar e

dominar culturalmente, politicamente e
economicamente os paises pertencentes a “periferia” do
capitalismo.

Para Fernandes (1989, p. 131), “uma escola
que nao seja capaz de funcionar como comunidade
educacional nado educa professor, nao educa o
estudante e ndo educa o funcionario. Deseduca todos”.
Ou seja, se o ambiente escolar e suas propostas nao
forem condizentes com a formacdo de base
democratica, impostos de modelos transplantados de
fora e nado pensados pelos proprios sujeitos que a
ocupam, ndo forma cidadados para viverem numa
sociedade moderna e dita “democratica”, ao contrario,
aliena a classe trabalhadora tendo como base a
exclusao histérica imposta em nossa sociedade pelas
classes opressoras.

Por esses motivos, a interacao viva democratica
do coletivo escolar é fundamental para a formacao na
democracia, e ndo somente para uma possivel
democracia vivenciada fora na sociedade como um
todo. O ambiente escolar opressor que, historicamente,
foi constituido na escola burguesa nativa, era um dos



123

grandes problemas da nossa educacao. Nao bastava ter
escola para todos se continuasse com a mesma cultura
exclusivista na qual o aluno vindo das periferias nao
consegue se enxergar como pertencente ao espago
estrutural, curricular e pedagogico proposto. A
construcao da escola em sua integralidade € funcao dos
atores que nela vivem, pensam e a constituem, ou seja,
a classe trabalhadora e os oprimidos (Fernandes,
1989).

Fernandes (1990) reforca que o sistema escolar
com esses tracos, infelizmente, ainda é uma forma
politica de dominacdo social e de disseminacdo da
ideologia hegemonica burguesa. Nesse formato, a
escola tem o papel de perpetuar e reproduzir a
dominacao de classe e de enfraquecer, consequente-
mente, a formacdo da consciéncia e luta dos
trabalhadores por outra forma de sociedade mais
igualitaria e justa.

Portanto, os modelos pedagoégicos e culturais
estabelecidos no ambiente escolar ainda represen-
tavam concepc¢does que nada tinham a ver com a
realidade brasileira, sendo assim, Florestan Fernandes
deixa claro que o rompimento dessa pratica opressora
seria uma conquista necessaria para que a classe
trabalhadora e os oprimidos pudessem ter minimas
condicoes de se reconhecer como classe e,
consequentemente, terem consciéncia para buscar sua
propria emancipacdo politica, social, cultural e
econdmica.
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Consideramos que o fio condutor do seu
pensamento sobre a educacdo brasileira estava
pautado num projeto socialista de sociedade, diferente
do pensamento e propostas levantadas na década de
1960. A ideia de que a revolugéao educacional viria por
meio da conquista da democracia plena, por um
processo natural e através do planejamento cientifico
intencional, foi abortada, principalmente pela
compreensdo do sentido do golpe de 1964.

A partir dai Florestan Fernandes tinha plena
ciéncia de que qualquer tipo de avanco, sejam os
conectados aos ideais republicanos e democraticos
sejam os conectados a revolucdo e a construcédo do
comunismo, seriam conquistados e solidificados pelo
engajamento politico construido pelos “de baixo”.

Por ultimo mas ndo menos importante, aos
olhos de hoje, é possivel dizer também que Florestan
Fernandes percebeu claramente que ao invés de uma
marcha inevitavel para a “redemocratizacao” ou criacéo
de uma “Nova Republica”, o Brasil vivia uma nova etapa
da “contrarrevolucédo prolongada”, com acoes e golpes
que deram continuidade ao grande golpe de 1964. Ele
viveu as manobras das classes proprietarias que
impediram as eleicbes diretas, e as manobras que
impediram a eleicdo de Lula em 1989. Viveu a farsa da
ira de Collor e o grande pacto para colocar Fernando
Henrique Cardoso no poder. Para sua sorte, faleceu
muito antes da politica de conciliacdo do lulismo, do
golpe de 2016, e da prisdo politica de Lula, cenas da
nova etapa da “contrarrevolucédo prolongada”.
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Por fim, a expectativa de arrancar das nossas
classes proprietarias um sistema educacional de
qualidade, com investimentos publicos para a
educacao publica parece que definitivamente chegou ao
fim. Nao que as lutas pelos fundos publicos para a
educacao publica (revolucédo dentro da ordem) devem
deixar de fazer parte da agenda das lutas sociais, mas
cada vez mais ganha centralidade a revolucéo contra a
ordem, o que justifica a importancia da formacao
politica dos professores, e a conjugacado de acdes dos
professores na escola e na sociedade.
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Capitulo 4

A metamorfose da ditadura empresarial-militar
em ditadura do capital financeiro: implicagoes
na mercantiliza¢ao da educagao

O Brasil viveu uma aceleracao da histéria no
final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960. José Paulo
Netto (2015) nao considera este rico periodo de lutas
sociais, anterior ao golpe de 1964, como um periodo
pré-revolucionario. Ele prefere utilizar os termos
“democratizacao” e lutas pela construcdo de um
capitalismo com direitos sociais e mais auténomo.

Paulo Alves de Lima Filho (2019) acredita que
o Brasil passou uma por Revolucdo Conservadora,
principalmente a partir de 1930 e que esta rapidamente
se converteu numa longa contrarrevolucéo iniciada em
1964, que dura até hoje, e pode ser dividida em etapas
ou fases.

A ditadura empresarial militar (DEM) recompos
o poder do capital internacional, recomp6s o poder do
latifindio e consequentemente destruiu as organi-
zacoes da classe trabalhadora. Do tripé que sustentou
a ditadura: empresa estatal, capital estrangeiro e
capital “nacional”, certamente o capital estrangeiro,
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mesmo com o aparente nacionalismo dos militares,
saiu mais forte (Campos, 2009).

A DEM dizimou as lutas no campo, as Ligas
Camponesas, e o sindicatos rurais. Estrangulou o
movimento estudantil, quebrou o ciclo de formacéao de
novos intelectuais publicos e criou uma nova safra de
intelectuais assépticos, nos termos de Netto (2015).

A DEM, em funcado do seu peso politico na
América Latina, articulou, junto com a CIA, golpes
militares em outras partes da Ameérica Latina. Essa
acado foi conhecida como “Operacdo Condor”, sendo
decisiva na operacao de novas contrarrevolucdes no
Cone Sul (Dreyfus, 1981).

Nos anos 1970 o Projeto “Brasil Grande
Poténcia” demandou uma politica educacional que
articulava alfabetizacdo, qualificacdo de forca de
trabalho, e formacdo do que chamamos gestores do
capital.

Esta politica educacional foi importante para
formar mao de obra qualificada, “décil” e quadros
técnicos intermediarios, numa divisdo do trabalho
explorado-alienado cada vez mais complexa, num pais
de capitalismo dependente e associado.

Se nos anos 1970 predominava a formacao de
mao de obra “adestrada”, tipica do regime de
acumulacao taylorista-fordista, hoje, com o avanco do
regime de acumulacdo flexivel, predomina a
perspectiva da “pedagogia das competéncias”, tipica do
regime de acumulacéo flexivel e financeirizado.



129

Este capitulo aborda a nova onda de
mercantilizacao da educacdo nos anos 1990, no
contexto das reformas do Estado e da mundializagcéo do
capital. Procura evidenciar a continuidade deste
processo em relacéo a politica educacional da DEM.

Ditadura empresarial-militar e sua
politica educacional

O golpe de 1964 rompeu drasticamente as
lutas sociais no campo da cultura e da educacao. Para
José Paulo Netto (2015), é a partir de 1968 que ha uma
acdo sistematica da contrarrevolucdo brasileira no
campo cultural-educacional.

Um dos casos mais emblematicos da
neutralizacdo é o da Universidade de Brasilia — UnB,
que sofreu uma grande derrota em 1965 (Novaes,
2019). Cerca de 80% dos professores pediram demissao
depois que a ditadura intensificou suas investidas na
universidade. Lembremos que a UnB foi criada por
Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira dentro de um projeto de
universidade para a emancipacédo nacional. Ela reuniu
uma boa parte dos melhores intelectuais da época. Era
certamente um contraponto ao projeto elitista e
conservador da USP.

Nao s6 na UnB, mas em praticamente todas as
universidades publicas do pais, a ditadura interrompe
o ciclo de formacdo de novos intelectuais publicos. A
ditadura de fato interrompeu a formacao de uma jovem
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intelectualidade, em contato com as geracoes
anteriores. E formou uma geracdo de pesquisadores
assépticos frente a gritante questao social brasileira.

Vejamos entdo a sintese que aparece no site da
UnB:

Em 1964, a ditadura instalada com o golpe militar
traria anos dificeis para a UnB. Na verdade, a
instituicao brasiliense ja era tida por setores extra-
universitarios como um foco do pensamento
esquerdista, visdo essa que sO se acirrou com 0s
militares. E, por estar mais perto do poder, foi uma
das mais atingidas. Universitarios e professores
foram taxados de subversivos e comunistas.
Comentava-se que havia uma tendéncia marxista
na UnB, liderada pelos professores mais jovens e
idealistas.

O campus foi invadido e cercado por policiais
militares e do Exército varias vezes durante o ano.
No dia 18 de outubro de 1965, depois da demissao
de 15 docentes acusados de subversao, 209
professores e instrutores assinaram demissao
coletiva, em protesto contra a repressao sofrida na
universidade. De uma s6 vez, a instituicdo perdeu
79% de seu corpo docente” (Site UnB, 2012).

Outro caso emblematico de neutralizacdo de
propostas educacionais transformadoras se da com a
interrupcdo das experimentacdes de Paulo Freire no
nordeste. Este educador popular tentava, dentro do
projeto nacional-desenvolvimentista daquele periodo,
alfabetizar as massas e alfabetiza-las “politicamente”,
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problematizando a realidade do povo, visando sua
“conscientizacao”.

Nos anos 1980 Freire se tornou um dos
intelectuais mais lidos no mundo. Pernambucano que
conciliava os ideais de justica da Igreja catélica com
“transformacodes sociais”, lutou incansavelmente nos
anos 1960 para combater o analfabetismo, nossa maior
chaga social (Novaes, 2020).

Ainda no campo da  neutralizacao,
destacariamos o impacto do golpe nas ac¢dées da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE). A UNE, dentre outras
acoes, se juntou ao Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB) e a Editora Civilizagao brasileira para
criar os Cadernos do Povo Brasileiro. De facil acesso,
com uma linguagem mais popular e critica, os cadernos
faziam parte da acado militante da entidade para
politizar os debates daquele momento, levando cultura,
politica e conhecimento para o povo (Lovatto, 2010). Ja
tivemos a oportunidade de estudar o 1° Caderno: “Que
séo as ligas camponesas?”, de Francisco Julido. Trata-
se de um livro curto, didatico, com linguagem facil,
dentro da realidade de um povo que nao foi
alfabetizado, que traz a baila a questao agraria e as
lutas por reforma agraria no mundo e no Brasil.
Obviamente os cadernos foram eliminados pela DEM.

Nos anos 1960 também foram ensaiadas
mudancas para o Ensino Médio. Sueli Mendonca
(2014) destaca os Centros Vocacionais em Sao Paulo.
Baseados na pedagogia do meio, visando a promocao
do que seria chamado nos anos seguintes de
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interdisciplinaridade e trabalho em grupo, foram
criados em Jundiai, Batatais, Americana e Sao Paulo.
Evidentemente que boa parte dos professores dos
centros vocacionais foram taxados de “comunistas”,
sendo obrigados a viver numa longa clandestinidade ou
a sair do pais.

Em sintese, as reivindicacdées do movimento
operario e popular nos anos 1960 de alguma forma
tocavam nos problemas cronicos da formacdo social
brasileira: necessidade da reforma agraria, urbana,
educacional e superacédo da dependéncia econdémica.

Estas reformas tinham em vista algo que se
mostrou posteriormente impossivel: a construcdo de
um capitalismo mais auténomo e com direitos sociais.
Estas lutas estavam longe de reivindicar uma revolucao
socialista, ainda que existissem naquele momento
setores do movimento popular e democratico que
lutassem por uma revolucao socialista (Netto, 2015;
Lima Filho, 2019).

A DEM recompo6s a hegemonia do capital, que
vinha sendo de alguma forma ameacada. A DEM
também atualizou o poder do latifindio. O “avanco da
fronteira agricola”, nos termos dos militares, ou a
ampla reestruturacao produtiva no campo, foi nada
mais nada menos que uma nova fase da acumulacdo
primitiva permanente no Brasil: terras virgens,
assassinato de indigenas e pequenos agricultores. Para
se efetivar, ela “convidou” - para arquitetar esta
“atualizacao” - a industria da revolucao verde: adubos,
agrotéxicos, tratores e implementos agricolas. Neste
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periodo, inumeras corporacdes transnacionais
produtoras tratores e implementos agricolas, adubos
sintéticos, agrotoxicos se instalaram no pais (Novaes,
Macedo e Castro, 2019).

Para nés, as grandes obras de construcéo civil
tiveram um  peso significativo na  politica
reestruturacéo do nosso capitalismo, e
consequentemente na politica de emprego e de
educacao-qualificacao da DEM. Estas grandes obras de
infraestrutura, de atracdo de multinacionais e de
fortalecimento da burguesia nativa tiveram uma
incidéncia significativa na politica de formacao.

Era dificil manter a DEM sem gerar emprego
para as massas trabalhadoras e dar oportunidades
educacionais para uma parcela da classe trabalhadora.
Usinas hidrelétricas de grande porte, rodovias, politica
habitacional através do Banco Nacional de Habitacéo,
obras estratégicas na Amazo6nia, obras de
infraestrutura, dentre outras.

As politicas de atracdo de grandes corporacoes
transnacionais em alguma medida geraram emprego e
ascensao social para uma parcela da classe
trabalhadora. Esta politica econémica “sinalizava” para
a politica educacional a necessidade de formar gestores
do capital, quadros intermediarios das empresas e
forca de trabalho qualificada e semi-qualificada. Era
comum neste periodo um trabalhador entrar numa
empresa, melhorar o salario e conseguir “ascensao
social”.
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No entanto, e contraditoriamente, predominou
neste periodo formas de arrocho salarial e mordacga aos
sindicatos. E bastante conhecido o livro de Humphrey
(1980) “Fazendo o Milagre — controle capitalista e Iuta
operaria na induastria automobilistica”, que faz
referéncia a forma como foi feito o “milagre econémico”:
assassinatos de liderancas, impedimento do
funcionamento dos sindicatos e auséncia de reajustes
salariais, levando a uma deterioracdo brutal do poder
de compra da classe trabalhadora.

Nesse sentido, a tragédia educacional
brasileira do periodo é parte da ampla tragédia social.
Um rapido balanco socioeconémico da ditadura nos
leva a crer que um aumento do poder das corporacoes
transnacionais, crescimento economico com
concentracdo de renda, arrocho salarial, crescimento
das favelas, piora das condicoes de vida dos
camponeses, indigenas, seringueiros e posseiros,
crescimento do subemprego, entrega de riquezas ao
capital estrangeiro, multiplicacdo do analfabetismo e
do analfabetismo funcional numa nova escala, como
veremos a frente.

Essa reestruturacao do capital teve uma
grande incidéncia na politica educacional da DEM. Ao
mesmo tempo esta politica educacional que mantém a
inalterada a esséncia da nossa tragédia educacional era
necessaria para a reestruturacdo do capital que se
operava, como veremos nas paginas a seguir.

A ditadura do grande capital, ao mesmo tempo
que enquadra as atividades culturais e o pensamento
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critico dentro da Doutrina de Seguranca Nacional
(neutralizagdo), cria novas necessidades educacionais,
portanto, uma politica educacional tipica da DEM, a
partir de 1968.

Num primeiro momento, a politica educacional
da ditadura do grande capital é parte do Projeto Brasil
Grande Poténcia, que trouxe novas demandas de
alfabetizacdo, de qualificacado da forca de trabalho, de
formacao de gestores do capital, bem como de pesquisa
nas Universidades e Centros Publicos de Pesquisa para
adaptacao tecnologica nas empresas estatais.

Num plano mais geral, ela é resultado dos
Acordos Mec Usaid, e das acdoes do Banco Mundial e
FMI para o Brasil, que condicionam os empréstimos a
reformas do Estado. Roberto Leher (1999), um
importante estudioso da educacao, escreveu um artigo
sugestivo chamado “Um Novo Senhor da Educacao? A
politica educacional do Banco Mundial para a periferia
do capitalismo”. Nele observa - e do nosso ponto de
vista acerta - que o Banco Mundial se tornou o
“superministério da educacao do capitalismo”. Como o
capitalismo é um modo de producao mundial, as
diretrizes educacionais nascem destas grandes
agéncias do capital monopolista e sao irradiadas para
todas as partes do mundo e obviamente para todos os
ministérios da educacao, mas elas sdo implementadas
de forma distinta (Kuenzer, 2007).

Os paises imperialistas, que controlam a
economia mundial, obviamente implementam essas
diretrizes de acordo com seus interesses imperialistas.
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Paises dependentes, como Brasil, México e Congo, irdo
implementar essas politicas educacionais em doses
cavalares: reforma do Estado, privatizacdo, melhor
“desempenho” dos servidores publicos,
municipalizacdo da educacao fundamental criacdo de
um mercado do ensino superior, etc. Do ponto de vista
dos principios educacionais, ganham forca as
pedagogias do “aprender a aprender”, “pedagogia das
competéncias”, pedagogias baseadas no
empreendedorismo, e ndo mais na relacdo capital-
trabalho assalariada “classica” do periodo anterior.

Como se sabe, ha no Banco Mundial, FMI,
ONU, etc. intelectuais organicos do capital, inclusive
vindos dos paises dependentes, que concebem as
grandes politicas educacionais do capital monopolista-
financeirizado.

Também é preciso lembrar que no Brasil, antes
do golpe, IPES (Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais)
e IBAD (Instituto Brasileiro de Acdo Democratica) foram
agéncias formativas muito importantes da sociedade
civil. Elas foram fundamentais para a criacdo de um
clima “anticomunista”, anti-reformas de base e foram
fundamentais nos primeiros anos do golpe
empresarial-militar (Dreyfus, 1981)

Foram produzidos muitos relatérios para os
paises periféricos, como “receitas de bolo”. O “recado”
destes relatorios era muito simples e direto. Nao cabe
ao Estado ter ensino superior publico, este deve estar
nas maos da “iniciativa privada”. Como veremos mais a
frente, este tipo de proposicdo veio - como uma onda
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mais forte — nos relatérios do Banco mundial dos anos
1990, no contexto da Reforma do Estado (Minto, 2015;
Kuenzer, 2007).

No nosso entender, a politica educacional da
DEM teve alguns eixos, nem sempre coordenados ou
articulados, mas que tinham uma certa unidade.
Dentre eles, destacamos: a-) A privatizacdo da
educacgdo: a educagdo como mercadoria; b-) A
readequacdo da Universidade Publica ao Projeto Brasil
Grande Poténcia; c-) A expansdo precarizada da
Educacao Bdsica e o aprofundamento da politica
educacional dual; d-) A Educagcdo Moral e Civica. Nao
poderemos desenvolver pormenorizadamente cada
uma dessas dimensdes da politica educacional da
DEM. Fugiria aos propoésitos deste capitulo. No
entanto, cabe aqui uma analise bastante sumaria.

a-) A privatizagcdo da educagdo: a educagdo
como mercadoria

A politica educacional da DEM foi muito bem
sucedida no quesito mercantilizacdo da educacdo. Em
geral, os estudos sobre neoliberalismo costumam
mostrar o exemplo do Chile, experiéncia realizada a
forceps, através de uma ditadura militar
sanguinolenta, que implementou uma politica
educacional que transforma a educacdo em
mercadoria. Mas estes estudos escondem que o Brasil
€ um dos paises que ja nos anos 1970 tem uma politica
educacional privatista, portanto “neoliberal”. Criamos
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um grande mercado do Ensino Médio e Superior. Ha no
Brasil o surgimento de Grupos Educacionais Privados
que passardo a se destacar no novo ciclo privatista
brasileiro, com grande estimulo por parte das acdes do
Estado.

De fato, foi na ditadura que se formou um
mercado educacional. Este mercado educacional ganha
novo impulso e ao mesmo tempo é impulsionado pelos
governos FHC, Lula e Dilma. Destacamos aqui o
importante estudo de Lalo Minto (2015), certamente
um divisor de aguas na compreensdo da educacao,
especialmente da educacdo superior miseravel num
pais miseravel como o Brasil.

Na verdade, desde 1961 ha muitos incentivos e
assisténcia aos Grupos Educacionais Privados. Nos
anos 1970 ganham forca os mercados do ensino
superior e médio pagos (Germano, 2002; Minto, 2015).
A DEM criou empresarios “nacionais” da educacéo
bastante fortes. E claro que muitos destes vdo vender
suas empresas € seus sistemas nos anos 2000 para
corporacgoes transnacionais da educacéo, mas essa ja é
uma outra historia.

b-) Readequacgdo das Universidades Ptiblicas ao
Projeto Brasil Grande Poténcia

A Doutrina de Seguranca Nacional levou a
perseguicdo e tortura de sindicalistas e militantes de
partidos politicos. Na universidade, levou a expulséo e
prisdo de intelectuais que defendiam a democracia e ou
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o socialismo. Poderiamos citar aqui o exilio Celso
Furtado, Octavio lanni, Fernando Henrique Cardoso,
dentre outros. Um dos casos mais emblematicos é o de
Caio Prado Jr. O concurso que iria prestar foi
cancelado, e “curiosamente” seus livros eram parte da
bibliografia obrigatéria.

A Doutrina de Seguranca Nacional censurou
musicas, filmes, pecas de teatro, livros e acabou com
um ambiente frutifero nas Universidades, em geral
frequentado pelas camadas intermediarias da
sociedade brasileira nos anos 1960. Certamente este
tipo de politica cultural tem um impacto significativo
na vida universitaria, que nao esta centrada Unica e
exclusivamente na transmissédo de conhecimento, mas
numa vivéncia e experimentacdo de democracia, em
atividades culturais diversas que de alguma forma
contribuiam para pensar e “resolver” os problemas
cronicos do pais.

Ao mesmo tempo que neutralizou as atividades
culturais e educacionais que pregavam a
democratizacao do pais e até mesmo o socialismo, a
DEM fabricou - indiretamente - intelectuais da ordem,
intelectuais assépticos e bem comportados. Essa nova
safra de docentes liberais sera importantissima para a
consolidacao das diretrizes liberais no final do século
XX, no periodo de “redemocratizacdo” do pais. No caso
das escolas técnicas, elas serdo vitais para a criacdo de
professores despolitizados e alunos que nao se
importam com os grandes problemas nacionais,
separando “técnica” de “politica”.
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Em outras oportunidades ja escrevemos sobre
“Os ultimos intelectuais brasileiros”. Certamente a
reestruturacdo das universidades publicas promovida
pela DEM conformou geragdes de docentes bem
comportados, alienados, nada preocupados com as
particularidades do Brasil e problemas crénicos do pais
(Novaes, 2019). Netto (2015) os chama de intelectuais
assépticos.

O produtivismo, estimulado desde ali, mas com
ventos mais fortes a partir dos anos 1990, teve
impactos significativos na producdo de ciéncia em geral
irrelevante para a resolucdo dos grandes problemas
nacionais.

Ao mesmo tempo, a DEM precisava formar uma
tecnoburocracia para o Projeto “Brasil Grande
Poténcia”, como visto anteriormente. Corporacoes
transnacionais aqui se instalavam e elas precisavam de
mao de obra qualificada, trabalhadores intermediarios
e gestores do capital. No capitalismo, as universidades
publicas e faculdades publicas sdo espacos
privilegiados de formacao de quadros para o capital. O
Estado, como “capitalista coletivo”, forma os quadros e
a forca de trabalho necessarias para as empresas
capitalistas.

No contexto da DEM, as universidades
publicas formaram as camadas intermediarias, e
pequenas parcelas dos filhos da classe trabalhadora
que “milagrosamente” conseguiram ali entrar, dentro
de uma visdo que seus alunos servem aos propoésitos
da “nacao”. Sairam neste periodo safras e safras de
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engenheiros, advogados, quimicos, administradores,
economistas, advogados, contadores, tecnodlogos,
enfim, tecnoburocratas ou gestores do capital,
obviamente com uma visdo de mundo “anti-
comunista”, estimulada pela Doutrina de Seguranca
Nacional. Estas camadas intermediarias que chegaram
a estas instituicbes ganhavam mais que os
trabalhadores, e desempenhavam um papel distinto da
classe trabalhadora, em geral com status, salarios e
formacao inferiores. Mesmo nao sendo os proprietarios
dos meios de producdo, em grande medida se
colocavam contra os trabalhadores e os sindicatos.

Em termos absolutos, houve uma expansao
das universidades publicas. Mas em termos relativos, a
educacado publica continuou sendo bastante elitista,
para poucos.

c-) Expansao precarizada da Educagdo Bdsica e
o aprofundamento da politica educacional dual

Acreditamos que a DEM ampliou, ao menos na
lei, o direito a educacao, que passou de 4 para 8 anos.
No entanto, como nao poderia deixar de ser, nao criou
as condicoes adequadas para a oferta de uma educacéao
publica de qualidade.

Houve uma “expanséao precarizada” do Ensino
Médio. Pesquisadores da area nos mostram que a
degradacdo das escolas, e em consequéncia a
degradacdo do trabalho docente se deu em funcéao de
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prédios ruins, salarios baixos, muitos alunos por
professor, proletarizacao da profissao docente, etc.

A precarizagao do trabalho docente, tema tipico
dos anos 1990-2000, na verdade ja esta colocada com
a expansdo precarizada realizada pela ditadura
(Rodrigues e Braga, 2018). A DEM inseriu parte dos
filhos da classe trabalhadora na escola publica, mas
realizou esta expansdo sem criar as condicoes de
trabalho minimas para os professores. Esta
precarizacdo do trabalho docente se da dentro de um
quadro mais amplo de precarizacao da vida da classe
trabalhadora em geral: migracao e criacdo de cidades
insuportaveis de se viver, sem saneamento, casas
pequenas e insalubres, transporte publico caro e sem
qualidade, etc.

A politica educacional da DEM reforca e
recoloca, em novos patamares, algo que ja existia no
pais, a dualidade educacional. Um tipo de escola e tipo
de conteudos para os filhos das camadas médias e
proprietarias e outro tipo de escola e de contetidos para
a classe trabalhadora e o que se chamava antigamente
de “desvalidos da sorte”.

Lembremos que nos anos 1930-1940 nossa
burguesia, diretamente e indiretamente, através de
seus intelectuais organicos, como Roberto Simonsen e
Robert Mange, cria o IDORT e o SENAI, uma instituicao
totalmente controlada pelos capitalistas, que
proporciona uma formacao rapida para o mercado de
trabalho. Pior, os trabalhadores ndo decidem o que se
ensina e como se ensina (Batista, 2015).
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Depois de fazer a reforma universitaria em
1968, a DEM passou a construir a reforma da educacao
basica. A lei 5.692 foi criada pelos militares em 1971 e
obriga a profissionalizacdo do ensino médio (Santos,
2019). Para Luiz Antonio Cunha (1991), um
especialista ndo marxista, é possivel afirmar que houve
profundo fracasso com a implementacao da lei 5.692,
ao tentar profissionalizar o ensino médio.

De qualquer forma a politica educacional era
determinada — nao exclusivamente — pelas taxas de
crescimento econoémico deste periodo. O Brasil crescia,
mas havia concentracao de renda. Delfim Netto afirmou
que “era preciso primeiro fazer crescer o bolo, para
depois distribuir”. No fim das contas, as classes
proprietarias acabaram comendo o bolo inteiro
sozinho.

Germano (2002) destaca também que neste
periodo os paises centrais estavam transitando do
regime de acumulacéo taylorista-fordista para o regime
de acumulacao flexivel. No entanto, a politica
educacional ainda estava baseada nos principios
educacionais do regime de acumulacao taylorista-
fordista, que formava os filhos da classe trabalhadora
através da memorizacdo de conhecimentos,
segmentacdo bastante rigida do trabalho, oferta de
qualificacdo rapida e bastante verticalizada (patrdo
manda, trabalhador obedece) para operar maquinas
simples.
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A metamorfose da ditadura: implicacoes na
mercantilizacao da educacao

O sistema educacional brasileiro passa por
profundas transformagdes nos anos 1990, como
resultado das reestruturacdo do nosso capitalismo,
marcadas pela premissas neoliberais e pela chamada
“globalizacdo”, por nés chamada mundializacdo do
capital. Também € preciso sublinhar mais uma vez que
a DEM se transformou em ditadura do capital
financeiro (DCF). Portanto, mundializacdo do capital e
DCF podem ser consideradas sinénimos.

Essa atualizacao de uma forma especifica de
ditadura (empresarial-militar) para outra forma de
ditadura do capital, agora com ampla hegemonia
financeira teve consequéncias claras para o
aprofundamento da tragédia educacional brasileira no
ultimo quarto do século XXI.

Fazendo uma rapida digressao, nos anos 1970
o Brasil se tornou um grande mercado educacional,
principalmente do ensino superior. Da mesma forma,
as universidades publicas come¢cam a passar por um
processo de privatizacao indireta, principalmente a
partir da multiplicacao de fundacoes e cursos pagos
nos anos 1990. A proposta militar baseada no tripé:
empresa “nacional”, empresa estrangeira e estado teve
um grande vencedor, o pé do capital internacional
“ganhou de lavada”, produzindo uma nova fase da
internacionalizacao subordinada da  economia
brasileira.
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Do ponto de vista politico, acreditamos que a
transformacao da DEM em DCF se da sem rupturas,
impedindo a gestdo democratica dos sistemas
educacionais. A transicdo gradual, lenta e segura dos
anos 1980 absorveu e virou de ponta cabeca as lutas
sociais travadas pelo movimento operario e popular nos
anos 1980. Para piorar, “devolveu” as demandas da
populacao por democratizacdo da escola na forma de
uma autocracia mais virulenta.

De acordo com Okumura (2019), as demandas
populares por gestdo democratica da educacéo,
defendidas por Florestan Fernandes na Assembleia
Nacional Constituinte, no contexto das Ilutas
educacionais dos anos 1980, foram na verdade
transformadas pela nossa burguesia em gestdo
tecnocratica ou uma nova gestao autocratica.

A bandeira de participacdo nos rumos da
educacdo se transformou em pseudoparticipacao,
principalmente porque os Ministros da Fazenda ja
haviam fixado os parcos recursos para a educacdo
publica. As lutas para diminuir o poder dos diretores
na escola se transformaram numa nova fase de
autoritarismo dos mesmos. A critica a centralizacao
dos sistemas escolares e as demandas por
“descentralizacao” se transformaram em
neocoronelismo e neonepotismo. E por falar em
tragédia, a “descentralizacdo” gerou um presente de
grego para os municipios, em geral sem estrutura e
recursos para cuidar da educacao infantil e do ensino
fundamental I. A critica feita pelos educadores de
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esquerda a teoria do capital humano foi devolvida pelos
gestores do capital na forma de pedagogia das
competéncias. Sistemas educacionais privados
(apostilas, assessoria a professores, etc.) passam a ser
vendidos para escolas publicas, uma nova mercadoria
rentavel. Nao bastasse toda essa tragédia, a luta nas
escolas por formas de trabalho nao alienadas para os
estudantes se transformou em cooperativismo (salve-se
quem puder) e empreendedorismo nas escolas.

Os Centros Civicos Escolares da ditadura, se
transformaram legalmente em “Grémios Livres” em
1985. No entanto, a nova lei nao foi suficiente para
transformar entidades estudantis totalmente tuteladas
na época da ditadura em entidades “livres” no periodo
da redemocratizacdo. Os grémios estudantis
continuaram cumprindo a funcdo de manutencao da
alienacao cultural e politica dos estudantes (Chagas,
2020). Obviamente o poder decisério na escola
continuou nas maos dos diretores, que sdo verdadeiras
personificacdes do Estado e do capital 14 na “ponta”.
Nesse sentido, Freitas (2008) tem razao ao destacar que
a forma escolar forma, ou seja, a escola é fundamental
para “ensinar relagdes sociais”, de subordinacao,
hierarquia, de mando, onde os jovens experimentam as
relacdes sociais, “antecipando” ou os preparando para
as relacdes de producao capitalistas. Mesmo quando os
alunos ndo aprendem nada (em termos de contetdos),
estdo aprendendo relacdes sociais capitalistas.

As lutas da 2% metade dos anos 1970 e inicio
dos anos 1980 foram fundamentais, mas nao
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conseguiram romper com os fundamentos da DEM
(Fernandes, 2006). Surgiram muitas lutas pela
redemocratizacao do pais, que combinavam a bandeira
da volta a democracia no pais com lutas, como a luta
pela terra, lutas dos atingidos por barragens, lutas dos
negros, professores do ensino superior, lutas por
Habitacdo Popular, ressurgimento das Comissdes de
Fabrica, “novo” sindicalismo e o surgimento do PT,
dentre outros. Ao que tudo indica, a impossibilidade de
criacao de um sistema educacional democratico, deriva
desta transicao gradual, lenta e segura da DEM para a
DCF.

No campo cultural-educacional, o I Congresso
Brasileiro de Educacdo (Campinas), os Féruns em
Defesa da Escola Publica, e iniimeras lutas em defesa
da educacao publica foram travadas. Mas as rédeas da
transicao nao escaparam as maos dos militares e da
burguesia. As lutas travadas pelos movimentos sociais
nao foram suficientes para barrar a transicao gradual,
lenta e segura, impossibilitando o nascimento da
“gestdo democratica” da educacao.

Chegamos a ter, na “abertura politica com
distensdo” a eleicao de prefeitos populares e suas
propostas educacionais em 1982. Em Minas Gerais
intelectuais marxistas ou com influéncia marxista
chegaram a fazer parte das secretarias da educacao.
Em Belo Horizonte, Piracicaba, Rio de Janeiro se tentou
criar algo “novo”, mas estas eram experiéncias
limitadas (Cunha, 1991)
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Persistiu neste periodo a forma autocratica e
coronelistica da formacédo social brasileira: diretores
indicados pelos ditadores, diretores indicados por
prefeitos e todas as formas de compadrio da politica
brasileira. Nomes de caciques ou pais de caciques
politicos regionais eram atribuidos as escolas
(Germano, 2002). Raros foram os estados e municipios
onde os diretores foram eleitos e/ou concursados.

Cabe destacar também que operou-se neste
momento no Brasil uma verdadeira “invasao” das
teorias gerencialistas nas escolas publicas. Em Minas
Gerais chegaram a cunhar o nome “Pedagogia da
“Qualidade Total” e estimular a utilizacao dos conceitos
e praticas do regime de acumulacao flexivel na gestao
das escolas e do sistema educacional.

E preciso lembrar que Reforma Educacional
era parte de uma ampla reforma do Estado, a cargo do
Ministério da Administracdo e Reforma do Estado
(MARE), nas maos do ex-tucano Bresser Pereira
(Sanfelice, 2010). Para este, era preciso “modernizar” o
Estado brasileiro, inserindo parametros como metas,
desempenho, formas de remuneracdo, estimulo,
produtividade tipicas das empresas capitalistas. Além
disso, passa a se trabalhar com o principio do “publico
nao estatal”, que abrira um grande espaco no campo
educacional para processos de privatizacao indireta e
precarizacdo do trabalho docente, principalmente na
educacao infantil.

Também ¢é preciso sublinhar que o Brasil
passou neste momento por um amplo processo de
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privatizacdo. As burguesias nativas souberam
construir o consenso de que as Empresas Estatais e os
funcionarios publicas. Para dar um exemplo, Collor
numa de suas propagandas de TV para a eleicdo de
1989, mostra um elefante gordo e lerdo para simbolizar
as empresas estatais brasileiras “ineficientes” e um
funcionalismo publico com privilégios e que “nao
trabalha”.

Do ponto de vista econémico, a transicdo sem
rupturas da DEM para a DCF se da através da
“modernizacdo” das corporacgdes empresariais nos anos
1990. Elas vao se complexificando, abrem seu capital
na bolsa de valores, e sdo obrigadas a competir “de
igual para igual” com a abertura comercial e a
valorizacdo do cambio promovida nesse periodo.
Fundos de pensao ganham um novo status no Brasil e
investidores bilionarios passam a ganhar rios de
dinheiro, especulando no pais.

Grupos empresariais da educacéo criados na
ditadura vao expandir seus negoécios nos anos 1990
(Leher, 2003; Lombardi, 2016), mas é nos anos 2000
que a educacao vai se desnacionalizar e financeirizar
com maior forca (Galzerano e Minto, 2018).

Na dimensédo do mundo do trabalho, a DCF
levou a coexisténcia do regime de acumulacdo
taylorista-fordista, que predominou no periodo 1920-
1980, com o regime de acumulacdo flexivel e
financeirizado. Como parte deste processo, ha no meio
rural uma espécie de acumulacdo primitiva
permanente, que leva ao saqueamento e roubo de
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terras pelos capitalistas num processo ininterrupto. Da
mesma forma, o assalto privatizante das empresas
estatais, vendidas a preco de banana, nao deixa de
fazer parte desta acumulacao primitiva permanente.

E preciso lembrar também que o mundo do
trabalho, em termos mundiais, passava por uma
grande reestruturacédo. Novas tecnologias, criadas pelo
capital para levaram a compressdo do espaco-tempo.
Agora um produto pode ser produzido em qualquer
lugar e qualquer atendente indiano de call-center pode
estar conectado com um consumidor dos EUA.
Inovacdes tecnolégicas, de produtos e processos de
trabalho, jogaram milhares de trabalhadores na fila do
desemprego e inundaram o mercado capitalista com
novas mercadorias.

A juventude periférica do norte ao sul do pais,
que estuda em escolas precarias, com familias
desestruturadas (onde pais e maes nao encontram
facilmente emprego com carteiras assinada), nao
encontrara emprego e um posto no disputado mercado
de trabalho. Nos anos 1990 multiplicam-se no pais
todas as formas de subemprego, trabalho informal e
trabalho precario. O Estado passa a difundir as
praticas do “empreendedorismo” e do cooperativismo
(com viés bastante pragmatico). Sao realizados
inameros cursos de “reciclagem” para trabalhadores
tentarem encontrar uma forma de sobrevivéncia, fora
dos marcos da relacao assalariada.

A miséria e o desemprego crescem
vertiginosamente, a ponto de termos em 1999,
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penultimo ano do longo século XX, 19% da Populacao
Economicamente Ativa desempregada, segundo as
estatisticas oficiais e 32 milhées de pessoas abaixo da
linha da pobreza. Outro fator importante dos anos
1990 é o crescimento das igrejas evangélicas que
chegaram em todas as pontas de todas as periferias do
pais, em parte em funcao dessa miséria brasileira, em
parte pelos “equivocos” da igreja catdlica, que
condenou a teologia da libertacado, por sua relacdo
direta e transformadora da miséria. Essas igrejas
passam a lucrar bilhdes, constituindo-se como um
“setor industrial” importante na economia do amparo e
desespero do Brasil. Estava pronto o “caldo politico
perfeito” para a sustentacdo de vereadores, prefeitos,
governadores e presidentes demagogos ultra-liberais,
que souberam manipular essas massas, que em geral
nao passaram por educacdo politica e viviam na
extrema vulnerabilidade. Foge ao nosso objetivo
analisar o Brasil no século XXI, mas essa ampla massa
de miseraveis sera fundamental para eleger um
presidente neofascista, genocida e irracional como
Bolsonaro, depois do curto e tragico ciclo do
melhorismo lulista.

Eric Hobsbawm (1996), um dos maiores
historiadores marxistas do século XX, afirma no seu
livro “A era dos extremos”, que o Brasil é o melhor
exemplo da Era dos Extremos. Um verdadeiro abismo
social se produziu no nosso pais: entre poucos ricos e
muitos pobres, mansdes e casebres, altos salarios de
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um lado e uma massa de trabalhadores vivendo com
um salario minimo ou em bicos.

E neste livro que Hobsbawm também vai
afirmar que iremos sair da Era dos Extremos e entrar
na “Era do Desmoronamento”. Preferimos chamar de
Era da Barbarie (Novaes, 2018), mas o significado dos
dois termos é muito parecido. Esse serda o legado
histérico da questao social brasileira para as lutas no
século XXI.

Na dimensao politica, partidos conservadores
passaram a ganhar eleicdes nos anos 1970, destruindo
as conquistas da classe trabalhadora no pés 22 guerra
mundial. O capital opera também uma grande
mudanca ideolégica-terminolégica, que deu origem a
uma espécie de novo dicionario do capital.
Trabalhadores viram colaboradores, consultores,
empreendedores e time. Agrotéxicos se transformam
em defensivos agricolas, latifandio vira agronegocio,
dentre tantas outras (Novaes, 2018).

Na dimensao ideolégico-educacional, a
pedagogia das competéncias, centrada em dimensoes
como trabalho em equipe, vestir a camisa, inovar,
“conectar a teoria com a pratica”, passam a “inundar”
as escolas profissionalizantes nos anos 1990.

Para finalizar, é possivel dizer que o regime de
acumulacao flexivel levou a uma reestruturacdo do
sistema escolar brasileiro. Lucia Bruno (2012) levanta
uma importante hipétese: com o fim do Estado nacional
nos anos 1990, cabe agora as regides onde ha “polos
avancados” da economia demandar educacdo de
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qualidade. Consequentemente, vastas regioes do pais
deixam de contar com a possibilidade de uma escola
adequada para as maiorias, contribuindo certamente
para a ampliacdo dos bolsdes de miséria e para a
desigualdade educacional num pais gigante e cheio de
complexidades como o Brasil.

O problema deste novo regime de acumulacao
é que, se na DEM, que tinha como base o regime de
acumulacao taylorista-fordista, os jovens qualificados
conseguiam emprego com carteira assinada, em geral
em funcao das altas taxas de crescimento econémico
do pais, no regime de acumulacdo flexivel e
financeirizado o “sucesso” da juventude nao esta
garantido. Baixas taxas de crescimento econémico,
desnacionalizacdo da economia, abertura comercial,
crescimento dos fundos de pensdo, processos de
privatizacao colocaram em xeque a famosa bandeira:
“estude e se qualifique que vocé tera sucesso”. Estudar
e se qualificar ndo é mais garantia de nada.

Estes sdo os tracos mais gerais da tragédia
social e da tragédia educacional brasileira no final do
século XX, que serao “transferidos” como um pesado
fardo para a classe trabalhadora brasileira e mundial
no século XXI.
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